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ΠΡΑΚΤΙΚΑ 
ΣΥΝΕΔΡΙΟΥ 
Χαρίλαος Τσιχουρίδης, Επίκουρος Καθηγητής, Πανεπιστήμιο Πατρών 
Δημήτριος Κολοκοτρώνης, Δρ. Πληροφορικής 
Μαριάνῦη Μπατσίλα, Ε.Ε.Π., Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας 
Δημήτριος Λιόθας, Υπεύθυνος ΚΕΠΛΗΝΕΤ Λάρισας 
Ηλίας Λιάκος, Εκπαιδευτικός Πληροφορικής 
Επιμέλεια Κωνσταντίνος Σταδόπουλος, Εκπαιδευτικὀς Πληροφορικής 
Πρακτικών: Ζήσης Καρασίμος, Εκπαιδευτικός Πληροφορικής 


Γιῶργος Μαγγόπουλος, Δρ. Εκπαιδευτικὀς ΠΕΖΟ 
Τσαμπίκος-Αναστάσιος Τσιχουρίδης, Εκπαιδευτικός ΠΕΖΟ 
Κωνσταντίνος Πετρου, Εκπαιδευτικὀς ΠΕΖΟ 

Όλγα Μούστου, Εκπαιδευτικός ΠΕΟ7 

Μαρία Καραθίδα, Εκπαιδευτικός ΠΕΘΟ 

Φωτεινή Τριαντάρη, Εκπαιδευτικός ΠΕδ6 

Βασιλική Τζίκα, Εκπαιδευτικὀς ΠΕΖΟ 

Καληρόη Φιλίππου, Εκπαιδευτικὀς ΠΕΟ4 

Άννα Τσινούδη, Εκπαιδευτικός ΠΕΟΖ 

Βασίλειος Παππάς, τελειόφοιτος Χημικών Μηχανικών 
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Πρακτικά Εργασιών 7" ἠιεθνούς Συνεδρίου, για τήν Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 15-17 Οκτωβρίου 202], Πῖρ:,ενηἑαάτῖο.εερεί..ον 


ΔΙΟΡΓΑΝΩΣΗ - ΣΥΝΔΙΟΡΓΑΝΩΣΗ - ΥΠΟΣΤΗΡΙΞΗ 


Το συνέδριο διοργάνωσε η Επιστημονική Ένωση για την Προώθηση της 
Εκπαιδευτικής Καινοτομίας (Ε.Ε.Π.Ε.Κ.} σε συνεργασία µε το Πανεπιστήµιο 
Θεσσαλίας (Π.Τ.Π.Ε., Τμήμα ὑΨηφιακών Συστημάτων, Τμήμα Διοίκησης 
Επιχειρήσεων, ΤΕΦΑΑ, ΙΑ.Κ.Α.), το Πανεπιστήμιο Πελοποννήσου (Τμήμα 
Φιλολογίας) και το Σύλλογο καθηγητών Αγγλικής Γλώσσας και Φιλολογίας Ν. 
Λάρισας. 


Το συνέδριο πραγματοποιήθηκε µε την υποστήριξη της Πρεσβείας των Η.Π.Α. 
στην Ελλάδα, του Γαλλικού Ινστιτούτου Λάρισας - Γαλλική Πρεσβεία στην Ελλάδα, 
τηςΈνωσης Ελλήνων Φυσικών, του Πανελληνίου Συλλόγου Πτυχιούχων 
Μηχανικών Γεωπληροφορικής και Τοπογραφίας, της Πανελλήνιας Ένωσης 
Πτυχιούχων Φυσικής Αγωγής ν. Λάρισας, της ΕωΓορο Ὀίἰγοςϊ, της Περιφερειακής 
Διεύθυνσης Α/θμιας και Β/θμιας Εκπαίδευσης Θεσσαλίας και είναι υπό την αιγίδα 
του Υπουργείου Παιδείας και Θρησκευμάτων (15170/ΓΔ4/08-02-2021). 


Συνδιοργάνωση: Περιφέρεια Θεσσαλίας και Δήμος Λαρισαίων. 


Επιστημονική Επιτροπή 


Αἰπιραηίς Τίπιος, Β6α(Ηοης], Μο5ς, 5ΕΗΕΑ, ΡΠΌ, 56ΠΙΟΓ |6είωγθγ ἱη ΤαβςΠίηρ, |68γηἰηρ 
δι Ργο[6οοἰοπα! Ρενεἰορπιθηῖ, )ηϊνθγοἰἴγ οἵ σγεθηννίςῃ 


(ςΠαϊζίπιργγος Μ8οοί][ς, ἱεεζιγεν, Β6568γεΠ ΠἱΓγθοῖο:, Τῃ6 Πηϊνθγοἰϊν οἱ 5ῃ6{Πε[α 


Ραϊΐςσαία Ρᾶςς[αΙί8, ἠθαα, Εηρ|ϊοῃ 5ἰιαΐ6ε5 Ρερϑγϊπιεηί, ΗΟΠΟΓ4ΓΥ ἰ[6εΐυγ6τ 8π4 
Β6568γεΠῃ Εε[]ονν οἵ ἴπε Πηἰνθγοἰϊγ οἱ 5Π6/{{ἱ6|α, 5εΠοο οἵ Εηρ|]6ῃ 


ΜνΠπ66[θγ 5ίθνε, Αςςοςείαΐθ Ργο[6οοοτ, ΡΙγπιουῖῃ ἰ)ηϊνεγοίἴγ, υΚ 


Αγγέλη Βαΐα, ΡΠΌ, Συντονίστρια Εκπαιδευτικού Έργου Φιλολόγων, 3ο ΠΕ.Κ.Ε.Σ. 
Κεντρικής Μακεδονίας 


Αλεξίου Θωμαή, Επίκουρη Καθηγήτρια, Αριστοτέλειο Πανεπιστήµιο Θεσσαλονίκης 
Αμανατίδης Νικόλαος, Δρ. ΤΠΕ στην Εκπαίδευση 

Αναγνωστοπούλου Καλλιόπη, Δρ. Πολιτικής Επιστήμης 

Ασπρίδης Γεώργιος, Καθηγητής Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 


Βαβουγυιός Διονύσης, Καθηγητής Παν/μίου Θεσσαλίας 

Βάος Αντώνιος, Καθηγητής, Ε.Ε.Α.Π.Η. Πανεπιστηµίου Πατρων. 

Βαρσαμίδου Αθηνά, Διδάκτωρ Πανεπιστηµίου Κρήτης 

Βασιλάκης Κώστας, Καθηγητής, Ελληνικό Μεσογειακό Πανεπιστήμιο 
Βελησσαρίου Ευστάθιος, Καθηγητής Πανεπιστημίου Θεσσαλίας 

Βιβιλάκης Ιωσήφ, Καθηγητής, Τ.Θ.Σ. Εθνικού Καποδιστριακού Πανεπιστηµίου 
Αθηνών 

Βλάχος Βασίλης, Επίκουρος Καθηγητής, Τµήµα Μηχανικών Πληροφορικής 
Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 

Γιώγου Σταματία, ΠΕΘΟ, Διακεκριμένο Μέλος Ε.Ε.Π.Ε.Κ. 





Πρακτικά Εργασιών 7» 4ιεθνούς Συνεδρίου, για τήν Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώ.ον 


Γκόλτσος Κωνσταντίνος, Διδάκτωρ Φυσικής Αγωγής 
Γρίβα Ελένη, Καθηγήτρια Παν/μίου Δυτ. Μακεδονίας 


Δαλάκης Αντώνιος, Διδάσκων Δημοκρίτειου Παν/μίου Θράκης, Αναπληρωτής 
Καθηγητής στο Πανεπιστήμιο Ιοπιοποςον της Μόσχας 


Δαρόπουλος Απόστολος, ΣΕΕ, ΠΕ70 

Δέδος Ζήκος, Αναπλ. Καθηγητής, Τ.Π.Τ.Ε. Πανεπιστημίου Ιωαννίνων. 

Δεληγιάννης Δημήτριος, Διδάκτωρ Εκπαίδευσης Ενηλίκων, Σύμβουλος- καθηγητής 
του ΕΑΠ, Πρόεδρος Δ.Σ. Δήμου Λαρισαίων. 

Δημητρίου Ελένη, Δρ. Αθλητικής Ψυχολογίας 

Δροσινού Κορέα Μαρία, Επ. Καθηγήτρια Ειδικής Αγωγής και Εκπαίδευσης, 
Πανεπιστήµιο Πελοποννήσου 

Ευαγγέλου Μαρία, Δρ. Οικονομικών της Υγείας, Οικονοµολόγος εκπαιδευτικός 
Ευσταθίου Ιωάννα, Δρ. Φιλολογίας ΠΤΔΕ Πανεπιστηµίου Αιγαίου 


Ζερβουδάκη Ελένη, ΡΠά ΠΤΔΕ Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων, ΠΕ7Ο, Αντιδήμαρχος 
Δήμου Χανίων. 


Ζωγόπουλος Ευστάθιος, Δρ. Μηχανικός Ε.Μ.Π, ΣΕΕ Αττικής 

Θεοδότου Ευγενία, Λέκτορας ὈΠίν. οἱ Εασϊ |οπαση, υΚ 

Θεοδωρόπουλος Νικόλαος, Δρ. Επιστημών της Αγωγής µε εξειδίκευση στα 
ζητήματα Καινοτομίας και Δημιουργικής μάθησης στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση, 
Εκπαιδευτικός ΠΕ7Ο 

Θεοδώρου Αλεξάνδρα, Μος, ΡΠΌ, Φιλόλογος, Διδάκτωρ Ιατρικής Σχολής ΕΚΠΑ 
Θεοφανέλλης Τιμολέων, Διευθυντής Δευτεροβάθμιας Εκπ/σης Β/ Αιγαίου, ΡΠΌ, 
ΠΕΘ6 

Ιορδανίδης Γεώργιος, Καθηγητής Π.Τ.Δ.Ε. Φλώρινας 


Καβαλλάρη Ισμήνη, Εκπαιδεύτρια Ενηλίκων -- Διδακτική Μεθοδολογία στην 
Εκπαίδευση Ενηλίκων 


Καδιγιαννόπουλος Γεώργιος, Δρ. Διαπολιτισμικής Εκπαίδευσης, Πανεπιστημίου 
Ιωαννίνων 


Καζαντζή Βασιλική, Αν. Καθηγήτρια Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας, Επ. Καθηγήτρια 
Τ6χ85 ΑδιΜ ηϊνθγοίίγ, Τεχας, 05Α και ΩαίαΓ Πηϊνθγοἰϊγ, ΏοΠα, Ω8ἴαΓ 


Κακάβας Κωνσταντίνος, Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας 

Κακαρόντζας Γιώργος, Αν. Καθηγητής Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 

Κάκαρη Ντιάνα, ΕΕΠ Γαλλικής Γλώσσας, Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας 
Κανελλόπουλος Δημήτρης, Δρ. Πληροφορικής, Ερευνητής, Τµήµα Μαθηματικών, 
Πανεπιστήμιο Πατρών 

Καπανιάρης Αλέξανδρος, Δρ. Παν/μίου Αιγαίου, ΣΕΕ Θεσσαλίας 

Καραβία Τιτίκα, Επίκουρη Καθηγήτρια Τµήµατος Φιλολογίας Πανεπιστηµίου 
Πελοποννήσου 

Κάρουλλα-Βρίκκη Δήμητρα, Αν. Καθηγήτρια Γλωσσολογίας, Ευρωπαικό 
Πανεπιστήµιο Κύπρου 

Κολοκοτρώνης Δημήτρης, Δρ. Διδακτικής δι Πληροφορικής, Πρόεδρος ΕΕΠΕΚ 





Πρακτικά Εργασιών 7’ 4ιεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πῖρ:,ενηἑατῖο.εερεώὼ.σν 





Κομνηνού Ιωάννα, Επ. Καθηγήτρια ΕΚΠΑ 

Κονταξή Ελένη, ΕΔΙΠ, Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 

Κοντογεωργίου Ασημίνα, ΣΕΕ Αττικής 

Κοτσιφάκος Δημήτριος, Ροοῖ-Όος, ΡΠΏ, Μῦς, τμ. Πληροφορικής, Παν. Πειραιώς 
Κουρέτας Δημήτριος, Καθηγητής Πανεπιστημίου Θεσσαλίας 

Κουστέλιος Αθανάσιος, Καθηγητής Τ.Ε.Φ.Α.Α., Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας 


Κουταλίδη Σοφία, ΠΕ 88.01, Μός, ΡΠΌ, Μέλος ΣΕΠ του Ελληνικού Ανοικτού 
Πανεπιστηµίου 


Κοψιδάς Οδυσσέας, Δρ. Πανεπιστηµίου Πειραιώς, Νομικός, Οικονομολόγος, 
Πολιτικός Μηχανικός Τ.Ε., Μ5ο 


Κωτούλας Βασίλειος, ΣΕΕ - Οργανωτικός Συντονιστής ΠΕΚΕΣ Θεσσαλίας, ΠΕ70 
Κωτσαλίδου Ευδοξία, ΕΔΙΠ, Π.Τ.Ν. Πανεπιστημίου Δυτικής Μακεδονίας 
Λαζαρίδης Γιώργος, Υποδιευθυντής ΙΕΚ Κηφισιάς, Βιολόγος 

Λαΐνας Αθανάσιος, Αναπλ. Καθηγητής, Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 
Λαμπροπούλου Νίκη, Δρ. Διαδικτυακής Συνεργατικής Δημιουργικότητας δι 
Μάθησης, Εκπ/κός ΠΕ7Ο, Επισκέπτρια Ερευνήτρια Αλληλεπίδρασης Ανθρώπου 
Μηχανής |Ιοπαοση 5ομµΐΠῃ Β8ῃΚ ἰ/ηϊνθγοίϊγ 

Λαπούσης Γιώργος, ΣΕΕ, ΠΕ11 

Μαγγόπουλος Γιώργος, Εκπαιδευτικός ΠΕ7Ο, ΡΠΌ, μέλος Δ.Σ. ΕΕΠΕΚ 

Μάγος Κώστας, Επίκ. Καθηγητής, Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας. 
Μαγουλιώτης Απόστολος, Καθηγητής, Πανεπιστήμιο Θεσσαλίας 

Μακρή Δήμητρα, ΡΠ4 στη Διδακτική της γλὠσσας και της λογοτεχνίας, Συντονίστρια 
Εκπαίδευσης Προσφύγων 

Μαλάμος Αθανάσιος, Καθηγητής, Ελληνικό Μεσογειακό Πανεπιστήµιο 
Μαλεγιαννάκη Αμαρυλλίς-Χρυσή, Εντεταλµένη Λέκτορας (Π/Δ), Παιδαγωγικό 
Τµήµα Ειδικής Αγωγής, Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας, Μεταδιδακτορική ερευνήτρια 
Νευροψυχολογίας ΑΠΘ 

Μάτος Αναστάσιος, Δρ. Φιλολογίας, ΣΕΕ Θεσσαλίας 

Μπατσίλα Μαριάνθη, ΕΕΠ Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 

Μπεαζίδου Ελευθερία, Επίκουρη Καθηγήτρια Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 
Μπελιάς Δημήτριος, Επ. Καθηγητής Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 

Μπλάνας Γεώργιος, Καθηγητής Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας, Διευθυντής Κέντρου 
Τεχνολογικής Έρευνας Θεσσαλίας 

Μποτσάκης Δημήτριος, Φυσικός, ΡΠΌ 

Μπότσογλου Καφένια, Καθηγήτρια ΠΤΕΑ Παν/μίου Θεσσαλίας 

Μπούτσκου Ευαγγελία, Συντονίστρια Ε.Ε. ΠΕ7Ο, ΠΕΚΕΣ Κεντρικής Μακεδονίας 
Μπούτσκου Λεμονιά, Μαθηματικός, Διδάκτορας Πανεπιστημίου Μακεδονίας 
Μυλωνάς Δημήτριος, Δρ. Οικονοµικών, Οικονομολόγος εκπαιδευτικός, Νομικός, 
Λογιστής - Φοροτέχνης Α' τάξης 

Νίκου Δώρα, εκπαιδευτικός ΠΕΟ5, ΡΠΌ 





Πρακτικά Εργασιών 7» Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 202], Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώ.σν 





Νιφλή Αρτεμισία-Φοίβη, Μος, ΡΠΡ, Κύρια Ερευνήτρια, Βασικές Βιοεπιστήµες, ΚΤΕ 
Θεσσαλίας, Λάρισα 

Ντάμπλιας Χρήστος, ΣΕΕ Φιλολόγων 

Ντίνας Κώστας, Καθηγητής Παν/μίου Δυτ. Μακεδονίας 

Ξέστερνου Μαρία, Επ. Καθηγήτρια, Τµήµα Φιλολογίας, Πανεπιστήμιο 
Πελοποννήσου 

Πανταζής Βασίλειος, Αναπλ. Καθηγητής Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 
Παπαδημητρίου Άρτεμις, ΣΕΕ ΠΕΘΟ 


Παπαδόπουλος Ισαάκ, Δρ Εφαρμοσμένης Γλωσσολογίας, Αριστοτέλειο 
Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης 


Παπαευαγγέλου Αθανάσιος, Δρ. Νομικών Επιστημών ΑΠΘ, Συντονιστής 
Εκπαιδευτικού Έργου ΠΕ 70, ΠΕ.Κ.Ε.Σ. Δυτ. Μακεδονίας 


Παπαϊωάννου Βάιος, ΕΔΙΠ Πανεπιστηµίου Πατρών 
Παπαϊωάννου Βασιλική, εκπαιδευτικός ΠΕΟΘ, ΡΠΌ 


Παπακωνσταντίνου Μαριάνα, Επαγγελματίας Διοίκησης Ανθρώπινου Δυναμικού, 
ΡΠΌ 


Παπαπαναγιώτου Ξανθούλα, Ειδικό Εκπαιδευτικό Προσωπικό Πανεπιστημίου 
Θεσσαλίας 


Παπαστεργίου Μαρίνα, Αν. Καθηγήτρια Τ.Ε.Φ.Α.Α. Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας 
Πεχτελίδης Ιωάννης, Επίκ. Καθηγητής Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 
Πίτσου Χαρίκλεια, Πανεπιστήμιο Πατρων 


Ρωσσίδης Γιάννης, Διδάκτωρ Διοικητικής Επιστήµης, Διδάσκων Πανεπιστηµίου 
Πελοποννήσου 


Σακκής Δημήτριος, Καθηγητής Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 
Σδρόλιας Λάμπρος, Καθηγητής Τμ. Διοίκησης Επιχειρήσεων, Πανεπιστήµιο 
Θεσσαλίας 

Σηφάκη Ευγενία, Λέκτορας Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 

Σιώμος Κωνσταντίνος, Δρ. Παιδοψυχιατρικής, Πρόεδρος Ε.Ε.Μ.Δ.Ε.Δ. 
Σουσαμίδου Κατερίνα, Δρ. Ψυχολογίας 

Στιβανάκη Ευανθία, Αναπλ. Καθηγήτρια, Τ.Θ.Σ. Εθνικού Καποδιστριακού 
Πανεπιστημίου Αθηνων 

Σύρου Νίκη, ΕΔΙΠ Πανεπιστημίου Θεσσαλίας 

Τζιβινίκου Σωτηρία, Επἰκ. Καθηγήτρια Π.Τ.Ε.Α. Παν. Θεσσαλίας 


Τσέκερης Χαράλαμπος, Ργοΐ6ο5οτ ΕΧΙ. στη Σχολή Δημόσιας Ηγεσίας του 
ο[εἰ[επροοςη )ηἰνθγοἰϊγ 

Τσιάμαλος Ηρακλής, εκπαιδευτικός ΠΕΟ2 

Τσιχουρίδης Χαρίλαος, Επίκουρος Καθηγητής Πανεπιστηµίου Πατρών, 
Οργανωτικός Γραμματέας ΕΕΠΕΚ 

Τσουβαλά Μαρία, Επίκ. Καθηγήτρια Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 


Φερεσίδη Καλλιόπη, Διδάκτωρ Κλασικής Φιλολογίας, Μ.Δ.Ε. Εκπαιδευτική 
Αξιολόγηση, Ε.Κ.Π.Α. 
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ν| 


Φιλιππάκη Αμαλία, Μς5ς, ς. ΡΠΌ, Π.Τ.Δ.Ε. Κρήτης 
Φρούντα Μαρία, ΕΔΙΠ - ΠΤΔΕ Πανεπιστήµιο Πατρών. 


Φώτη Παρασκευή, ΡΠΌ, Μ6ά, Συντονίστρια Εκπαιδευτικού Έργου Νηπιαγωγών 3ο 
ΠΕΚΕΣ Αττικής, Λέκτορας ΠΑΔΑ 


Φωτιάδου Ελένη, Αν. Καθηγήτρια Τ.Ε.Φ.Α.Α. Α.Π.Θ. 


Χαϊκάλης Κωνσταντίνος, Επίκουρος Καθηγητής του Τ.Ψ.Σ. του Πανεπιστηµίου 
Θεσσαλίας 


Χαλιαμπάλιας Ρίζος, Εκπαιδευτικός ΠΕ86 ΡΠΌ 

Χαρίσης Αθανάσιος, Σ.Ε.Ε. Αειφορίας, 3ου ΠΕ.Κ.Ε.Σ. Κ. Μακεδονίας, ΡΠΌ 
Χατζοπούλου Κατηφένια, ΕΔΙΠ, Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστημίου Θεσσαλίας 

Χρηστάκος Ιωάννης, Επίκ. Καθηγητής, Π.Τ.Ν. Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων 
Χρηστίδου Βασιλεία, Καθηγήτρια Π.Τ.Π.Ε. Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας 
Χριστοδούλου Νικολέττα, Λέκτορας, Πανεπιστήµιο ΕΓαασΓἰοεκ Λευκωσία, Κύπρος 


Χρονάκη Άννα, Καθηγήτρια Π.Τ.Π.Ε. Παν/μίου Θεσσαλίας 
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Οργανωτική Επιτροπή 


Αδάµος 
Αποστόλου 
Αρβάλης 
Βαρνά 
Βασιλοπούλου 
Γίδας 
Γκιούρη 
Δαλάκης 
Δεσυνιώτης 
Δούβλης 
Ζαφείρης 
Καούνα 
Καρασίμος 
Καρκαλής 
Καρύτσα 
Καταρτζής 
Κατσάνος 
Κολλάτου 
Κολοκοτρώνης 
Κούβελα 
Κοσμέτου 
Λιάκος 
Λιόβας 
Λυγούρα 
Μαγγόπουλος 
Ματθαίου 
Μπατσίλα 
Μπερτζέμη 
Μποντίλας 
Νέου 
Ντούμος 
Οικονόμου 
Παληκαρά 


Παπαβασιλείου 
Παπαδημητρίου 


Πέτρου 
Πετρωτός 
Ραμάι 
Ρεμπάπης 
Σαΐτη 
Σμιξιώτη 
Σπανού 
Σταθόπουλος 
Στυλιανός 
Τριαντάρη 
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Δημήτριος 
Μαριάννα 
Κωνσταντίνος 
Άννα 
Βασιλική 
Γιώργος 
Αφροδίτη 
Αντώνιος 
Κων/νος 
Θεόδωρος 
Ευάγγελος 
Φιλίτσα 
Ζήσης 
Νικόλαος 
Αντιγόνη 
Ευάγγελος 
Θεοφάνης 
Μαρίνα 
Δημήτρης 
Σταυρούλα 
Αναστασία 
Ηλίας 
Δημήτρης 
Ασπασία 
Γιώργος 
Ιωάννα 
Μαριάνθη 
Μαρία 
Λεωνίδας 
Κωνσταντίνα 
Μαργαρίτης 
Κων/νος 
Αντιγόνη 
Ζωή 

Άρτεμις 
Κωνσταντίνος 
Νικόλαος 
Ριζέλα-Σοφία 
Ευάγγελος 
Αποστολίνα 
Φανή 

Όλγα 
Κωνσταντίνος 
Τηλέμαχος 
(Φωτεινή 





Τσιμπρίδης 
Τσιτσώνη 
Τσιφούτης 
Τσιχουρίδης 
Χατζηαβραάμ 
Χατζηαβραάμ 
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Θεόφιλος 
Χρυσούλα 
Χρήστος 
Χαρίλαος 
Αγγελική 
Χρύσα 
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Προσκεκλημένοι ομιλητές 


Δρ. Ασκητής Θάνος, Ψυχίατρος -- Σεξολόγος, Καθηγητής Ψυχιατρικής Ευρωπαϊκού, 
ΣΕΞΟΥΑΛΙΚΗ ΑΓΩΓΗ ΣΤΟ ΠΑΙΔΙ: Ο ΡΟΛΟΣ ΤΟΥ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΥ ΚΑΙ ΤΟΥ ΓΟΝΕΑ 


Φωκάς Αθανάσιος, Καθηγητής Πανεπιστηµίου (απιργίάρς - Μέλος της Ακαδημίας 
Αθηνών, ΣΥΝΕΙΔΗΤΟΤΗΤΑ ΚΑΙ Η ΟΥΣΙΑ ΤΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΩΝ 


Σιμόπουλος Διονύσιος, Αστροφυσικός, επίτιμος διευθυντής του Ευγενιδείου 
Πλανηταρίου, ΠΩΣ ΜΑΘΑΜΕ ΓΙΑ ΤΟ ΣΥΜΠΑΝ 


Νικολάου Γιώργος, Καθηγητής Διαπολιτισμικής Παιδαγωγικής στο Τμήμα 
Επιστημών της Εκπαίδευσης και Κοινωνικής Εργασίας του Πανεπιστηµίου Πατρών, 
ΔΙΑΠΟΛΙΤΙΣΜΙΚΕΣ ΠΡΟΣΕΙΓΙΣΕΙΣ ΣΤΟ ΕΛΛΗΝΙΚΟ ΣΧΟΛΕΙΟ 


Κώτσης Κωνσταντίνος, Κοσμήτορας της Σχολής Επιστημών Αγωγής και Καθηγητής 
του Παιδαγωγικού Τμήματος Δημοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστημίου 
Ιωαννίνων, Ο ΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΟΣ ΕΓΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ ΖΗΤΟΥΜΕΝΟ ΑΠΟ ΤΗ 
ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΩΝ ΦΥΣΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ 


Βρυωνίδης Μάριος, Καθηγητής Κοινωνιολογίας και Ερευνητικὠν Μεθόδων και 
Αντιπρύτανης Έρευνας και Εξωτερικών Υποθέσεων του Ευρωπαϊκού Πανεπιστηµίου 
Κύπρου, ΠΡΟΣΑΡΜΟΣΤΙΚΟΤΗΤΑ ΚΑΙ ΚΑΙΝΟΤΟΜΙΑ: ΜΕΤΑΣΧΗΜΑΤΙΣΜΟΣ ΤΩΝ 
ΜΑΘΗΣΙΑΚΩΝ ΕΜΠΕΙΡΙΩΝ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ, ΦΟΙΤΗΤΩΝ ΜΕ ΜΕΘΟΔΟΥΣ 
ΗΛΕΚΤΡΟΝΙΚΗΣ ΜΑΘΗΣΗΣ 


ΜΊ8ΓΙς ΕΓγάΘΠΡΕΙΡ, 56ηῖογ ἰ6Ἑείυγτθγ οἱ (οπιρυῖθι Ιη{οΓγπιαϊίοη δγςσίθπις αἱ ΒεηῖΙϱγ 
ἱ)πὶνεΓςΙἵγ ἴπ 1Λαἰἴπαπι, ΜαςςαεΠιςαῖτῖς, ΒΗΙΝσ ΑΕΤΙΥΕ ιΕΑΒΗΒΝΙΝσ ΤΟ Υουβ 
ΟΙΑ55ΒΟΟΜ! 


Τσιπά Ελένη, Υπεύθυνη ΟΒΑΕΙΕ Αεαάεπιγ, ΟΒΑΕΙΕ ΑΟΑΡΕΜΥ: ΔΩΡΕΆΝ ΕΚΠ/ΚΟΙ 
ΠΌΡΟΙ ΓΙΑ ΕΚΠΙ/ΚΟΥΣ ΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΟΎΣ 


Θεμελής Σπύρος, Αν. Καθηγητής Παιδαγωγικής στο υπίνειςίϊγ οἱ Ε85ἱ Αηρίία, 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΗ ΚΑΙΝΟΤΟΜΙΑ, ΑΥΤΟΝΟΜΙΑ ΚΑΙ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ ΣΥΣΤΗΜΑ. ΧΤΙΖΟΝΤΑΣ 
ΤΟ ΣΧΟΛΕΙΟ ΤΟΥ ΜΕΛΛΟΝΤΟΣ ΜΕΤΑ ΤΗΝ ΠΑΝΔΗΜΙΑ 


Δερμιτζάκη Ειρήνη, Καθηγήτρια Εκπαιδευτικής Ψυχολογίας στο Παιδαγωγικό 
Τµήµα Προσχολικής Εκπαίδευσης, ΠΡΟΑΓΟΝΤΑΣ ΤΙΣ ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ 
ΝΑ ΜΑΘΑΙΝΟΥΝ 


Μάγεο Νονος, (οησι[ίαηῖ ἵη Εαιεαἴίοη/Πἱρίταἱ ΤδςΠΠΟΙΟΡΥ 8π4 ἵπ {π6 8γ68 οἱ ΑγϊῃῄΕἰαι 
ηϊθ]]σαηςς απα Εαμςαῖίοπ, Ρογϊμρα[, ΑΒΤΙΕΙΟΙΑΙ. ΙΝΤΕΙΙ/ΙΦΕΝΕΕ ΙΝ ΕΡυύ(ΑΤΙΟΝ: ΤΗΕ 
(ΖΜΕΑΤΕΣΤ ΕΡυ(ΑΤΙΟΝΑΙ ΟΗΑΙΙΕΝΘΕ ΕΝΕΗ2 


Κοεηῖα ΙίΠπιονᾶβ, Ας.ΡΓΟΙΘςςΟΓ. |Ιοπιοποςον Μοςεονν 5ἰ4{6ε )πἰνειςἩγ, ΡΠΙΙο]ορίςαι 
Εαει[ίγ, Ὀοραγϊπιεπί οἱ ΒγΖϑηϊίπε απα Μοάθγη («αιθθκ οϊμαίες, ΚΑΙΝΟΤΟΜΙΕΣ 
ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΕΣ ΠΡΑΚΤΙΚΕΣ ΣΤΗΝ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΝΕΑΣ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΓΛΩΣΣΑΣ ΣΤΟ 
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ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ ΛΟΜΟΝΟΣΟΦ ΤΗΣ ΜΟΣΧΑΣ (ΡΩΣΙΑ): ΔΙΑΜΟΡΦΩΣΗ ΓΛΩΣΣΙΚΩΝ ΚΑΙ 
ΠΟΛΙΤΙΣΜΙΚΩΝ ΔΕΞΙΟΤΗΤΩΝ 


Ραρπιαγ δκοάονά ΡαΓπιονά, Αςςοείἰαϊθ Ργοΐθοὁογ ἱη Εεοποπηίςς 8154 ΜαΠπαρβθηιθηϊ, 
νηϊνεγοἰϊγ οἱ 5οµΐη ΒοΠ6πη|8, ΜΟΡΕΗ͂Ν ΜΑΥ͂5ς ΟΕ ΕΠΙΟΑΤΙΟΝ - ΕΠΟΜ ΟΝ-ΙΙΝΕ ΤΟ 
ΜΙΕΤΟΑΙ ΒΕΑΙΙΤΥ 


ἰωακειμίδης Ιωάννης, 56ηἰογ ΒθςθαΓςῄῃει ἵπ Καγοιίησκα Ιπο[ωϊα, ἰπ 5ϊιοςΚΠοίπη, 
ὀοννεάίθη, Ὀθραγϊπιθεηϊ οἱ Βἰοσείθηεςθς απα Νιϊγιίοιπ, ΑΠΟΤΕΛΈΣΜΑΤΑ ΕΡΕΥΝΑΣ ΣΕ 
ΣΥΝΕΡΓΑΣΙΑ ΜΕ ΣΟΥΗΔΙΚΆ ΚΑΙ ΕΛΛΗΝΙΚΑ ΣΧΟΛΕΙΑ ΠΡΩΤΟΒΆΘΜΙΑΣ ΚΑΙ 
ΔΕΥΤΕΡΟΒΑΘΜΙΑΣ ΕΚΠΑΊΔΕΥΣΗΣ, ΜΈΣΩ ΤΟΥ ΕΥΡΩΠΑΙΚΟΥ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ ΒΙΩΟ: 
ΜΕΓΑΛΑ ΔΕΔΟΜΕΝΑ ΕΝΑΝΤΙΟΝ ΤΗΣ ΠΑΙΔΙΚΗΣ ΠΑΧΥΣΑΡΚΙΑΣ 


Κονταξάκης Ευάγγελος, Διευθυντής του Μητροπολιτικού Κολλεγίου της 
Θεσσαλονίκης, Νες Ργἰπείρα! Βθς5θαΓεηΠ 8π4 Ιπποναϊίοη και του ὈΡ68ῃ οἵ αγααυμαῖς 
οςποο| στο Μητροπολιτικὀ Κολλέγιο, ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝΤΟΣ ΕΡΕΥΝΑΣ ΚΑΙ 
ΚΑΙΝΟΤΟΜΙΑΣ ΣΤΗΝ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ: ΠΡΑΚΤΙΚΑ ΕΡΓΑΛΕΙΑ ΚΑΙ ΚΑΛΕΣ ΠΡΑΚΤΙΚΕΣ 


Καρατζάς Κωνσταντίνος, Διεθυντής του Ακαδημαϊκού Ινστιτούτου ΩΙΒΕ5-ΩΙ|Ο0Ό3| 
Ι[ηοϊϊζωιῖε {ογ Β6564γςη Εαιμσαϊίοη δι δεΠοἰαΓςΗΠἰρ, Άμστερνταμ (Ολλανδία), Η 
ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ ΣΤΗΝ ΜΕΤΑ-ΠΑΝΔΗΜΙΑΣ ΕΠΟΧΗ: ΑΛΛΑΓΕΣ, ΠΡΟΚΛΗΣΕΙΣ, ΕΞΕΛΙΞΕΙΣ 


Χαρίση Βίκυ, Ερευνήτρια στο οἰπί ΒθςθαΓεη (Οθηῖγε της Ευρωπαϊκής Επιτροπής, 
ΣΥΝΕΡΓΑΤΙΚΗ ΑΛΛΗΛΕΠΙΔΡΑΣΗ ΓΠΙΑΙΔΙΟΥ-ΡΟΙΜΠΟΙ ΚΑΙ ΘΕΜΕΛΙΩΔΗ ΑΝΘΡΩΠΙΝΑ 
ΔΙΚΑΙΩΜΑΤΑ 
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Καινοτόμες διδακτικές πρακτικές και μέθοδοι στους εκπαιδευτικούς κλάδους 
Εν ο ο ο ο ο ο ο ο ο ο ο ο τν 1 


Ρητορική Τέχνη ἃι Επιχειρηµατικότητα...............................................--ὀ-...οοοοὀοὀνὀνονονὀννννννννννννννν. 2 


Η εφαρμογή του προγράµµατος "Πανδημία: να το δούμε ως ευκαιρία" στο 2ο Γυμνάσιο 
Κοζάνης ως συμβολή στην ψυχική ενδυνάμωση και αντιμετώπιση της ευαλωτότητας των 
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Δράσεις Οπτικοαστικού Γραμματισμού στη ΔΗ.ΚΕ.ΒΙ.Γρεβενων........................................... 24 
Καινοτόμα Προγράμματα και Δράσεις....................................νονενοννονννοννννννὀνενὀννονννον. 30 
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Ρητορική Τέχνη 8. Επιχειρηµατικότητα 


Σουρίδη Παναγιώτα 
Φιλόλογος- Γλωσσολόγος, Μ5ς, ΜΑ- 3ο Γυμνάσιο Αργυρούπολης 
ραΠςοιΓαί(ὤγαποο.ρΓ 


Περίληψη 

Το παρὀν άρθρο αναπτύσσει τη στοχοθεσία, τη μεθοδολογία και τα αποτελέσµατα από 
την εφαρµογή της διαθεματικής προσέγγισης της εκπαίδευσης στη Ρητορική Τέχνη και την 
Επιχειρηµατικότητα. Το Πρόγραμμα που παρουσιάζεται στόχευσε στην ισόρροπη 
εκπαίδευση στις δεξιότητες επικοινωνίας και επιχειρηµατικότητας ανατρέποντας τις 
αντικειμενικές δυσκολίες που δημιουργήθηκαν κατά τη φετινή χρονιά λόγω της πανδηµίας 
και ενεργοποιώντας λες τις δυνατότητες της εξ Αποστάσεως εκπαίδευσης. Η 
συμπληρωματικότητα των δεξιοτήτων επικοινωνίας και επιχειρηµατικότητας απέδειξε ότι 
η σύγχρονη εκπαιδευτική προσέγγιση της επιχειρηµατικότητας µπορεί να ὠωφεληθεί 
σημαντικά εφόσον περιλαμβάνει την καλλιέργεια της Τέχνης του Λόγου. Μέσα από την 
θεωρητική κατάρτιση στη Ρητορική Τέχνη και την Επιχειρηµατικότητα τα µέλη της Ομάδας 
απέκτησαν πολύτιμες γνώσεις και εμπειρίες διαμορφώνοντας τις δικές τους μαθητικές 
επιχειρήσεις. 


Λέξεις -- κλειδιά: 
επιχειρηµατικότητα, Ρητορική Τέχνη, δεξιότητες, μαθητική επιχείρηση 


Εισαγωγή 

Οι διαχρονικές ανάγκες του ανθρώπου για αποτελεσματική επικοινωνία αποτελούν την 
προτεραιότητα της σύγχρονης εκπαίδευσης και καλλιεργούνται συστηματικά στα γλωσσικά 
αντικείμενα σπουδών. Από την ἄλλη πλευρά, οι αυξημένες ανάγκες της σύγχρονης 
κοινωνίας και η κρίση που αντιμετωπίζουμε λόγω της πανδηµίας καθιστούν απαραίτητη 
την προσαρµοστικότητα των εκπαιδευτικών παρεμβάσεων και την εφαρμοσμένη στὀχευσή 
τους στις τρέχουσες συνθήκες που βιώνουν οι μαθητές, στις οποίες μάλιστα πολύ σύντομα 
θα κληθούν να λάβουν ρόλο ευθύνης ως επαγγελματίες. Το Πρόγραμμα «Ρητορική Τέχνη δι 
επιχειρηµατικότητα» ανέλαβε ακριβώς αυτή τη δέσμευση, την εκπαίδευση στις 
επικοινωνιακές δεξιότητες και στην επιχειρηματική πράξη. Η πρωτοτυπία του έγκειται στο 
γεγονός ότι λειτούργησε καθόλη τη διάρκεια της χρονιάς σε δύο παράλληλους και 
συμπληρωματικούς ἀξονες, την εκπαίδευση στην Τέχνη του Λόγου και στην 
επιχειρηµατικότητα, αποδεικνύοντας την εφαρμοσμένη αξία της Ρητορικής Τέχνης στο 
επιχειρείν. 


Στόχοι του Προγράμματος 

Οιπαιδαγωγικοί στόχοιτου Προγράµµατος ήταν οι ακόλουθοι για τους µαθητές: 

Να καλλιεργήσουν τις επικοινωνιακές τους δεξιότητες και τις τεχνικές πειθούς. 

Να εξοικειωθούν µε τα ποικίλα επικοινωνιακά πλαίσια και τις τεχνικές συζήτησης, 
διαλόγου και ανταλλαγής απόψεων. 

Να εμπλουτίσουν τις γνώσεις και την προβληματική τους µέσα από πληθώρα γνωστικών 
και κοινωνικών ερεθισμάτων. 

Να αναπτύξουν τη δημιουργικότητα και την κριτική τους σκέψη. 

Να γνωρίσουν την έννοια της επιχειρηµατικότητας, τη σημασία της οικονοµίας, την αξία 
της ανταγωνιστικότητας και της καινοτομίας. 

Να ενεργοποιήσουν τις μεθόδους της Ρητορικής Τέχνης στην προσωπική ἐκφραση, την 
ανάπτυξη της επιχειρηματικής ιδέας, τη συνεργατική δηµιουργία και την προώθηση του 
προϊόντος/υπηρεσίας. 

Να κατακτήσουν βασικές έννοιες οικονομικού εγγραμματισμού. 
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Να αναπτύξουν σημαντικές επαγγελματικές και κοινωνικές δεξιοτήτων όπως η ομαδική 
εργασία, η διαπραγμάτευση, η επίλυση προβλημάτων, οι ικανότητες παρουσίασης. 

Να καλλιεργήσουν τη συναισθηματική τους νοημοσύνη. 

Να συνδεθούν µε το εργασιακό περιβάλλον και να αποκτήσουν αναπαραστάσεις για την 
αποτελεσματική οργάνωση της παραγωγικής διαδικασίας, τις συνθήκες και τις ευκαιρίες 
που προσφέρονται. 

Να αλληλεπιδράσουν και να συνεργαστούν µε καταξιωμένους επαγγελματίες. 

Να μυηθούν στον ψηφιακό εγγραμματισµό µέσα από την αξιοποίηση εργαλείων 
συνεργασίας, επικοινωνίας και προβολής. 


Μέθοδος 

Το Πρόγραμμα στο σύνολό του υλοποιήθηκε εκτός σχολικού ωραρίου. Λόγω μικτής 
σύνθεσης της ομάδας το σύνολο των μελών δεσμεύτηκε να το πραγματοποιήσει 
αποκλειστικἁ εξ Αποστάσεως αξιοποιώντας ὀλες τις δυνατότητες της σύγχρονης 
τεχνολογίας. Επιλέχτηκε μάλιστα ως καταλληλότερη η μέθοδος της «ανεστραμμένης 
τάξης», μέσω της οποίας λειτούργησε τόσο η σύγχρονη όσο και η ασύγχρονη εκπαίδευση, 
προσφέροντας τα κατάλληλα ερεθίσματα για επαφή µε τη νέα γνώση, µε σεβασμό στους 
ρυθμούς και τις δυνατότητες μάθησης των συμμετεχόντων, 18 συνολικά μαθητών/τριών 
από τις 3 τάξεις. 

Οι διδακτικές αρχές στις οποίες στηρίχτηκε η εκπαιδευτική διαδικασία ήταν σαφείς. 
Αρχικά προκλήθηκε η καθοδηγούμενη αυτενέργεια και εφαρμόστηκε η αρχή της εποπτείας. 
Η αρχή της συνολικότητας έδωσε µια σαφή εικόνα της διδακτικής πορείας του 
αντικειμένου, ενώ η αρχή της βιωµματικότητας διέγειρε το συναίσθημα των συμμετεχόντων 
μαθητὠν στη διδακτική μαθησιακή πράξη. ἰδιαίτερος υπήρξε ο ρόλος της αρχής της 
αποδοτικότητας που αφορούσε κατά βάση τον αυτοέλεγχο και την αυτοεκτίμηση. Τέλος, η 
αρχή της εγγύτητας στη ζωή ήταν εξαιρετικἁ σημαντική για την κοινωνική μάθηση, εφόσον 
το συνειδητό αίτημα από την εκπαιδευτική διαδικασία δεν ήταν η μόρφωση για το σχολείο 
αλλά για τη ζωή, η αλληλεπίδραση του σχολείου µε την κοινωνική και οικονομική 
πραγματικότητα. 


Οι φάσεις του Προγράμματος 

Στην πρώτη φάση του Προγράμματος οι μαθητές συστήθηκαν µέσα από δημιουργικές 
και παιγνιώδεις δραστηριότητες µε θέμα τις αξίες, τις δεξιότητες, τα συναισθήματα και τις 
προσδοκίες τους, στοιχεία ιδιαίτερα χρήσιμα για τη διαµόρφωση µιας σαφούς 
συλλογιστικής πορείας στην αποτύπωση της σκέψης τους. Στη συνέχεια, οι μαθητές 
άρχισαν να διερευνούν συστηματικά τους πυλώνες της Ρητορικής Τέχνης, το Λόγο, το 
Πάθος και το Ἠθος και διαπίστωσαν τη σηµασίατους µέσα από την επεξεργασία των αρχών 
της Νοηματικής Ανάγνωσης. Η εκπαίδευση της έκθεσης σε κοινό και της αποτελεσματικής 
μετάδοσης του περιεχομένου ενός κειμένου ήταν µια απαιτητική διαδικασία στην οποία οι 
μαθητές κλήθηκαν να εφαρμόσουν στοιχεία γλωσσικής, παραγλωσσικής και εξωγλωσσικής 
επικοινωνίας. Στη συνέχεια, οι μαθητές εκπαιδεύτηκαν στον Αυθόρμητο Λόγο, 
επιδιώκοντας την εγρήγορση, τον αυτοέλεγχο και τη συνειδητή επιλογή τεχνικών και 
εκφραστικὠν µέσων σε περιορισμένο χρόνο. Παράλληλα µε τις βασικές αρχές της 
Ρητορικής Τέχνης και την εκπαίδευση στη Νοηματική Ανάγνωση, δόθηκαν κατάλληλα 
ερεθίσματα στους µαθητές ενεργοποιώντας το κοινωνικό τους ενδιαφέρον και την στάση 
ευθύνης απέναντι στα κοινωνικά ζητήματα. Η ανάπτυξη διαλόγου µε θέµα τα Ανθρώπινα 
Δικαιώματα και τις καθημερινές µας επιλογές ήταν η αφετηρία της ενασχόλησής µας µε το 
χώρο της οικονομίας, µε πολύτιμη τη συμβολή του εκπαιδευτικού υλικού «Αλφαβητάρι 
Οικονομικών» της Αοϊϊοπαία Ηεἰ[85. 

Έχοντας πλέον διαμορφώσει σημαντικές δεξιότητες επικοινωνίας αλλά και τη βάση για 
τον οικονομικό εγγραμματισμό και το επιχειρείν, την προσωπική δηλαδή και κοινωνική 
ευθύνη, μπήκαμε στη δεύτερη Φάση του Προγράμματος, την εκπαίδευση στην 
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επιχειρηµατικότητα. Η Κοινωνική Επιχειρηµατικότητα ήταν αυτή που εξαρχής συνδέθηκε 
απόλυτα µετις αρχές καιτους στόχους της ομάδας, για αυτό και επιδιώξαμε συνεργασία µε 
το Πρόγραμμα του Βηϊζίοῃ (οωποεί «|1[ε «Κί]6ο: Δεξιότητες Ζωής - Αναπτύσσοντας 
Κοινωνικούς Επιχειρηματίες», το Πρόγραμμα του /υπίογ ΑεΠἰενεπιεπί (ιθαςς «Φδοείαι 
Ιηποναϊίοη ΒΘΙ8Υ» και το Πρόγραμμα του !υπίογ ΑεΠενεπιεηπῖ Θγ66ς6 «Μαθητική Εικονική 
Επιχείρηση». Το εκπαιδευτικό υλικό των Προγραμμάτων, εμπλουτισμένο µε σχετικά 
ννερίη8γο, ήταν εξαιρετικά σηµαντικό για την εξοικείωση των μαθητῶν µε τις έννοιες της 
οικονομίας, αειφορίας, της διοίκησης επιχειρήσεων και της κοινωνικής και πολιτικής 
αγωγής. Στο συνολό τους οι µαθητές κλήθηκαν να αποτυπώσουν τις επιχειρηματικές τους 
ιδέες µε βάση τον κοινωνικό άξονα στον οποίο θα ήθελαν να ενεργοποιηθούν και να 
χαρτογραφήσουν το πεδίο του ενδιαφέροντός τους. 

Ως µέλη των Διαγωνιστικών Ομάδων στις ανωτέρω διοργανώσεις, οι µαθητές είχαν την 
ευκαιρία να ακολουθήσουν όλα τα βήματα που συνδέονται µε την επιχειρηματική πράξη: 
την καταγραφή των αναγκών -- προβλημάτων, την περιγραφή της υπηρεσίας -- του 
προϊόντος, την υπεύθυνη κατανομή ρόλων και αρμοδιοτήτων, την αξία της 
δημιουργικότητας και της οµαδικότητας, την έρευνα της αγοράς, τη διαδικασία 
τιμολόγησης, τις μεθόδους προώθησης, τη σύνταξη Επιχειρηματικού Πλάνου, τον κοινωνικό 
-- οικονομικό -- περιβαλλοντικό αντίκτυπο της επιχείρησης, τη βιωσιµότητά της. Η 
εξασφάλιση μέντορα -- έµπειρου επαγγελματία από το χώρο των επιχειρήσεων - ήταν 
πολύτιμη για τη συνολική εκπαίδευση των ομάδων εφόσον λειτούργησε ως ισότιμο μέλος 
στον επιχειρηµατικὀ σχεδιασμό, βοήθησε στη ρεαλιστική αποτίμηση των επιλογών της 
ομάδας και συνέβαλε στο χαρακτήρα της βιωμµατικής εκπαίδευσης του Προγράμματος. 

Η συμπληρωματικότητα της Ρητορικής Τέχνης στη συγκεκριμένη φάση του 
Προγράμματος ήταν ιδιαίτερα σημαντική. Οι μαθητές εκπαιδεύτηκαν στην επιτυχή 
απόδοση του ορισμού, περιγραφικού και δημιουργικού, στους Τρόπους Πειθούς µε βάση 
τον επιδιωκόµενο σκοπό, στα είδη των συλλογισμών, στη δόμηση του Επιχειρήµατος και 
στην Επικοινωνία Δίχως Βία. Η γνωριμία των μαθητών µε τα πολύτιμα αυτά εργαλεία και 
τις τεχνικές της Ρητορικής Τέχνης βρήκαν άµεση εφαρμογή σε όλα τα στάδια του 
επιχειρηματικού σχεδιασμού των οµάδων: στην προσωπική θέση, στο διάλογο, στη 5ΜΟΤ 
Απηαγ]γοίς, στη λήψη απόφασης, στην ακριβή και συνοπτική παρουσίαση του 
Επιχειρηματικού Πλάνου και στην διαµόρφωση του προωθητικού πολυμεσικού υλικού µε 
σαφή τον προσανατολισμό στο αποτέλεσµα και την αποδοτικότητα της ομάδας. Πρέπει να 
καταγραφεί το ισόρροπο ενδιαφέρον για συμμετοχή των μαθητών και σε ανάλογες 
ευκαιρίες επίδειξης των Ρητορικὠν τους δεξιοτήτων, όπως τη Νοηματική Ανάγνωση 
ποιημάτων και αρχειακού υλικού για την επετειακή εκδήλωση της 2515 Μαρτίου µε θέµα τα 
200 χρόνια απὀ την έναρξη του Αγώνα για την Ελευθερία και τη συμμετοχή για 21 συνεχή 
χρονιά στους διαδικτυακούς Αγώνες Δημιουργικού Λόγου που πραγµατοποιήθηκαν στην 
Ευαγγελική Σχολή Ν. Σμύρνης. 

Η επόµενη φάση του Προγράμματος ήταν αυτή της κατάθεσης των επιχειρηματικών 
προτάσεων στους Διαγωνισμούς Επιχειρηµατικότητας. Τα πεδία ενδιαφέροντος των 
διαγωνιστικὠν ομάδων ήταν ποικίλα, µε αποτέλεσµα τις ακόλουθες 6 μαθητικές 
επιχειρήσεις που υποβλήθηκαν στους 3 Διαγωνισμούς Μαθητικής Επιχειρηµατικότητας: 

ΙΑ σγθ6ςθβ: Μαϑητική Εικονική Επιχείρηση: «ΕΦ(ΑΡΕ ΟΙΑ55ΒΟΟΜ» Καινοτόμο εκπαιδευτικό 
προϊόν, πρωτοποριακό και διαδραστικό µε ζητούμενη τη μάθηση μέσω της ψυχαγωγίας. 

ΒΓΠἶςα Οουπεοῖ: [6 «οΚΙίς -- Δεξιότητες Ζωής: «Ρ.Ι.Ο.Β» (Ραπάεπις ἰ5ς ΟιΓ 
βοοροποίρ!|!1γ) Δημιουργία εφαρμογής δικτύωσης και ενημέρωσης ενισχύοντας την ψυχική 
ανθεκτικότητα των πολιτών.’ «ΜαγιναπανἰνίαηεοορθΓαίίοης» Κοινωνική Επιχείρηση µε 
αντικείµενο την παροχή ποικιλίας ποιοτικών αγαθών πρώτης ανάγκης σε ανταγωνιστικές 
τιμές και την παράδοση µε ασφάλεια κατ' οἶκον σε άτοµα που ανήκουν σε ευπαθείς 
ομάδες./ «β.Ε.ς.Ε.» (Βοεγεἰα Ενοιγιμίπρ- (ἰθοαῃπ ἵΠ6 ΕαγΙμ) Κοινωνική Επιχείρηση µε 
αντικείµενο την ανακύκλωση, εκπαίδευση και επαναπροώθηση πρώτης ύλης σε 
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ανταγωνιστικές τιµές. / «ΜΥ Ποπιθ τοβροῖ αςεὶςσϊαπῖ» Κοινωνική Επιχείρηση µε αντικείµενο 
τη δημιουργία και προώθηση προϊόντων προηγμένης τεχνολογίας για την καθημερινή 
υποστήριξη ατόμων που ανήκουν σε ευπαθείς ομάδες./ «Αρχί-ΖΩΟ από τη γειτονιά µου» 
Κοινωνική Επιχείρηση µε αντικείµενο τη Φροντίδα αδέσποτων ζώων, την εκπαίδευση 
μελλοντικών ιδιοκτητών και την προσφορά υπηρεσιών για τους ιδιοκτήτες οικόσιτων ζώων. 
)Α αιοθεθ: οοεία Ιπποναΐοη Ποίαν (5ΙΠ) (Οι ομάδες ἍΕ.Ε.Ο.Ε. και 
ΜαινναπανϊνἰαηςοορςεΓαῖῖοης δήλωσαν εκ νέου συμμετοχή.) 


Αξιολόγηση 

Το Πρόγραμμα Ρητορική Τέχνη 8. Επιχειρηµατικότητα ολοκληρώθηκε το Μάιο του 2021 
µε την τελευταία του Φάση, αυτή της αξιολόγησής του, µέσω διαμορφωμένων 
ερωτημµατολογίων. Στα πλεονεκτήματα οι μαθητές κατέγραψαν την ποικιλία της 
θεματολογίας, τη δυνατότητα να εκφραστούν ελεύθερα σε µια περίοδο απόλυτων 
περιορισμών, τον εφαρμοσμένο χαρακτήρα των δραστηριοτήτων, την αξιοποίηση των 
ιδιαίτερων ταλέντων και κλίσεώὠν τους, τις νέες γνώσεις και εμπειρίες που αποκόµισαν, τα 
θετικά συναισθήματα απὀ τη συνεργασία και την πρόκρισή τους στις ομάδες 
επιχειρηµατικότητας καθώς και το ισχυρό αίσθημα αυτοπεποίθησης στην επιχειρηματική 
πράξη. Παράλληλα, δήλωσαν τη συνειδητοποίηση του ενεργού ρόλου που καλούνται να 
διαδραματίσουν τόσο ως Φορείς επικοινωνίας ὁσο και ως μελλοντικοί επαγγελματίες, 
εξέφρασαν την ετοιµότητά τους να ανταποκριθούν στις κοινωνικές και οικονομικές 
προκλήσεις µε ενεργητική στάση και πρωτοβουλία καθώς και την επιθυμία τους να 
συνεχιστεί η λειτουργία του Προγράμματος. 


Συζήτηση 

Η υλοποίηση του Προγράμματος «Ρητορική Τέχνη δι Επιχειρηµατικότητα» ήταν µια 
επιτυχής πρωτοβουλία και πρακτική. Παρά τις αντικειμενικές δυσκολίες λόγω της 
πανδημίας και των περιοριστικὠν µέτρων, η επιμονή και η αφοσίωση στη στοχοθεσία και 
την εφαρμογή του υπερίσχυσε, µε την τεχνολογία να συνιστά αναμφίβολα αρωγό της 
συνολικής προσπάθειάς. Επιπρόσθετα, το Πρόγραμμα ανταποκρίθηκε πλήρως στους 17 
Στόχους της Βιώσιμης Ανάπτυξης. Η ανάλυση των 17 Στόχων της Βιώσιμης Ανάπτυξης 
αποτέλεσε το εφαλτήριο για την ανάπτυξη της έννοιας της Κοινωνικής Επιχειρηµατικότητας 
και εξαρχής οι µαθητές συνέδεσαν τις πρωτοβουλίες και τις επιχειρηματικές τους ιδέες µε 
την εκπλήρωση ενός ἡ και περισσότερων στόχων. Πρέπει να σημειωθεί ότι η υπεύθυνη 
φιλόλογος αποτελεί τη συντονίστρια των δράσεων του σχολείου ως μέλος του Δικτύου 
ΑΞΝΕΤ ὢπεςςο µε κοινό όραμα την επίτευξη των 17 Στόχων του ΟΗΕ. 

Επιπλέον, το Πρόγραμμα «Ρητορική Τέχνη δι Επιχειρηµατικότητα» προέβαλε τη σημασία 
της διαθεµατικής και διεπιστηµονικής προσέγγισης των θεμάτων σε τοπικό και διεθνές 
επίπεδο µε ζητούμενη την ατομική και κοινωνική πρόοδο. Η Τέχνη του Λόγου, 
εφαρμοσμένη σε διαφορετικό επιστημονικό πεδίο, αυτό της επιχειρηµατικότητας, 
προβλήθηκε σε όλες της τις διαστάσεις ως ανθρώπινο αγαθό, ἀµεσα συνυφασμένο µε την 
ταυτότητα των µμαθητων, την ελληνική και την παγκόσμια ιστορία. Με τον τρόπο αυτό το 
Πρόγραμμα αποτέλεσε σηµαντικό αντίβαρο στα αρνητικά συναισθήματα που κατέκλυσαν 
τη νέα γενιά εξαιτίας του υποχρεωτικού εγκλεισμού. Η παθητική και µοιρολατρική στάση 
απέναντι στη δύσκολη καθημερινότητα ανατράπηκε από τους ίδιους τους νέους, οι οποίοι 
µε τη δυναμική του σώματος και του πνεύματος κλήθηκαν να λάβουν έναν ρόλο ενεργό και 
καινοτόμο, αναπτύσσοντας όλες τις απαραίτητες δεξιότητες, γνωστές ως ήπιες δεξιότητες 
(σο{ ςΚἰς) ή δεξιότητες ζωής, ὥστε να διεκδικήσουν το παρόν και το μέλλον τους. Η 
καλλιέργεια της συναισθηματικής νοημοσύνης των μαθητών, ήταν, άλλωστε, ένας από τους 
βασικούς στόχους του Προγράμματος. 

Η ρεαλιστική βάση πάνω στη οποία στηρίχτηκε το Πρόγραμμα, µε τη γνωριμία του µε 
τον εργασιακό χώρο και τις απαιτήσεις του επιχειρείν ανέδειξε καλές πρακτικές για την 
αντιμετώπιση ποικίλων ζητημάτων που συνδέονται µε τις επικοινωνιακές δεξιότητες και 
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την επιχειρηματική πράξη. Οι µαθητές διαπίστωσαν την αξία της αμοιβαίας εμπιστοσύνης 
για την προσωπική και επαγγελματική εξέλιξη, τη σημασία της εμπειρίας για τον 
προσανατολισμό σε υψηλούς στόχους, την αναγκαιότητα της αυτογνωσίας και 
ετερογνωσίας, την επιλογή υγιών προτύπων ζωής, τη δύναμη της γνώσης και της δια βίου 
εκπαίδευσης. Σε µια εποχή που οι αξιολογικές διαδικασίες συχνά αντιμετωπίζονται µε 
δυσπιστία, οι µαθητές διαπίστωσαν ότι πρέπει να δοµήσουν στον επαγγελματικό τους 
χώρο σχέσεις σεβασμού και συνεργασίας και να αποκτήσουν πολύτιμα εφόδια ὥστε να 
διακριθούν µε τη σειρά τους στον επαγγελματικό στίβο. 

Τέλος, η συμμετοχή των μαθητών σε επίπεδο διαγωνιστικό τόσο σε Διαγωνισμούς 
Ρητορικής όσο και σε Διαγωνισμούς Επιχειρηµατικότητας προσέφερε μία ακόµα μοναδική 
εκπαιδευτική εμπειρία. Οι µαθητές είχαν την ευκαιρία να γνωρίσουν τα κριτήρια βάσειτων 
οποίων αξιολογήθηκαν οι προτάσεις τους, να αλληλεπιδράσουν µε μαθητικές ομάδες από 
όλη την Ελλάδα, να μοιραστούν καινοτόμες ιδέες και πρακτικές, να δώσουν το παρών σε 
εθνικές και παγκόσμιες διοργανώσεις, να ενισχύσουν το προσωπικό και συλλογικό τους 
κίνητρο για καινοτομία και διάκριση και να διαπιστώσουν τη σημασία των αξιολογικών 
κριτηρίων για την αυτογνωσία, την προσωπική βελτίωση και την αποτελεσματικότητα της 
ομάδας. Η βιωµματική αυτή εκπαιδευτική εμπειρία είναι πλέον ένα κεκτημένο των μαθητών, 
που θα αποτελέσει εφὀδιο ζωής. 

Η συσχέτιση της Ρητορικής Τέχνης µε το επιχειρείν εἶναι αναμφίβολα µια καινοτόμος 
πρακτική που αποδεικνύει τη σημασία του επίκαιρου χαρακτήρα των εκπαιδευτικών 
προγραμμάτων, της προσαρμοστικότητας στις τρέχουσες κοινωνικές και οικονομικές 
εξελίξεις και της βαθιάς πεποίθησης στον καθοριστικό ρόλο της ποιοτικής εκπαίδευσης για 
τη νέα γενιά. Τέτοιες πρωτοβουλίες, πιστές στις αρχές του Εγεῖγε για τον ανοιχτό διάλογο 
δασκάλου -- μαθητή, την άµεση συσχέτιση των εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων µε την 
εφαρμογή τους και τον σαφή στόχο τους για κοινωνική αλλαγή, καθιστούν επιλογές 
εκπαιδευτικών µε σαφές όραμα και ηγετικές ικανότητες. Ανάλογα εἰναι και τα μηνύματα 
που απηχεί το Πρόγραμμα σε εκπαιδευτικούς, Συντονιστές Εκπαιδευτικού Έργου και 
υπεύθυνους για τη λήψη αποφάσεων και διαμόρφωσης των ΑΠΣ και ΔΕΠΠΣ. Είναι, 
επομένως, σημαντικό να προσμετρηθεί η γνώση και η εμπειρία που προσφέρουν τέτοια 
Προγράμματα και η ανατροφοδότηση απὀ τους συμμετέχοντες µαθητές, προκειµένου να 
λειτουργήσουν πολλαπλασιαστικά και να κατοχυρωθούν θεσμικά ανάλογες εκπαιδευτικές 
πρακτικές. 
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Η εφαρμογή του προγράµµατος "Πανδημία: νατο δούµε ως 
ευκαιρία" στο 2ο Γυμνάσιο Κοζάνης ως συμβολή στην ψυχική 
ενδυνάμωση και αντιμετώπιση της ευαλωτότητας των μαθητών. 


Βόντσα Βασιλική 
Φιλόλογος, Δρ Διαπολιτισμικής Αγωγής, 2’ Γυμνάσιο Κοζάνης, 
ννοηϊο8(Οσπηϑἰ|.ΟΟΠη 


Περίληψη 

Η Πανδημία του (ονἰά-19 έπληξε µε εξαιρετική σφοδρότητα την Περιφερειακή Ενότητα 
Κοζάνης και δημιούργησε συνθήκες φόβου και πένθους στον πληθυσμό και ειδικά 
στους/στις μαθητές/τριες. Για το λόγο αυτό εφαρμόστηκε στο 25 Γυμνάσιο Κοζάνης το 
Πρόγραμμα «Πανδημία: να το δούμε ως ευκαιρία» µε στόχο την ψυχική ενδυνάμωση του 
μαθητικού πληθυσμού. Η Πανδημία συνδέθηκε µε την κακή διαχείριση του περιβάλλοντος, 
αναλύθηκε ως ιστορικὀ Φαινόμενο, διαπιστώθηκαν αιτίες και συνέπειες, καθως οι 
καινοτόμες εκπαιδευτικές παρεμβάσεις της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης συνδέθηκαν με 
παραδοσιακά μαθήματα του Αναλυτικού προγράμματος, τη Λογοτεχνία και τα 
Καλλιτεχνικά. Έτσι µε τρόπο βιωματικό, συνεργατικό αλλά και ακαδημαϊκά εύστοχο και 
έγκυρο, επιτεύχθηκε η επιδιωκόµενη αλλαγή στάσης απέναντι στη µεγάλη αυτή συμφορά 
και η Ψυχική ενδυνάμωση των µαθητώὠν, που αποφάσισαν να γίνουν µέρος της λύσης. 


Λέξεις κλειδιά: πανδημία, περιβάλλον, ευαλωτότητα, ανθεκτικότητα 


Εισαγωγή 

Στην Περιφερειακή Ενότητα Κοζάνης η Πανδημία του (ονἰά-19 χτύπησε µε εξαιρετική 
σφοδρότητα. Τόσο η χρονική διάρκεια όσο και ο αριθµός των κρουσμάτων υπήρξαν 
εξαιρετικής έντασης και σοβαρότητας. Αντίστοιχα τα µέτρα αποτροπής της διάδοσης του 
ιού ήταν πιο μακροπρόθεσμα και πιο αυστηρά, απ’ ὀ,τι στην υπόλοιπη χώρα. Το γεγονός 
αυτό αποτέλεσε την βάση δημιουργίας ισχυρού φόβου στο κοινωνικό σύνολο, που 
εμφάνισε στοιχεία ψυχικής ευαλωτότητας και άγχους. Η ασθένεια, ο σωµατικός πόνος, ο 
θάνατος, οι αποχωρισμοί, η θλίψη, ο συνεχής κίνδυνος, ο εγκλεισµός και η απειλή 
κορύφωσαν το στρες και την απελπισία. Η κατάσταση αυτή ασφαλώς επηρέασε και το 
μαθητικὀ πληθυσμό και, έτσι, στα σχολεία ήταν έκδηλη η αίσθηση αφενός του φόβου και 
αφετέρου της ανάγκης να διαπραγματευτούμε το τραύμα και να συμβάλουμε στην 
απάλυνσή του. 

Ἠδη στη διεθνή βιβλιογραφία πολυάριθµες έρευνες καταδεικνύουν υψηλά ποσοστά 
άγχους, κατάθλιψης, διαταραχών μετατραυματικού στρες και Ψυχολογικής οδύνης ως 
επιπτώσεις της Πανδημίας του (ονἰίά-19 στην ψυχική υγεία του γενικού πληθυσμού 
παγκοσμίως (Χίοηρ εἲ α|., 2020). Η συστηματική μεταανάλυση ερευνητικὠν δεδοµένων από 
την Ιταλία, την Ισπανία, το Ιράν, τις Η.Π.Α., τη Δανία, την Τουρκία, το Νεπάλ και την Κίνα 
υπογραμμίζει πρωτοφανείς κινδύνους για την ψυχική υγεία των ανθρώπων, που απαιτούν 
ιδιαίτερη αντιμετώπιση. 

Επιπλέον από την ελληνική επιστημονική κοινότητα έχουν περιγραφεί φαινόμενα 
ψυχικής ευαλωτότητας εξαιτίας των κινδύνων της διασποράς του (ονία-19 και έχει 
επισημανθεί ότι η πανδημία (ονία-19 προκαλεί «έντονα αισθήματα Ψυχολογικής 
δυσφορίας στον πληθυσμό, λόγω της αβεβαιότητας και των ξαφνικών και ριζικὠν αλλαγών 
που συνεπάγονται στον καθημερινό βίο. Η εὐκολη µεταδοτικότητα, ο εκθετικά 
αυξανόμενος αριθµός κρουσμάτων και τα µέτρα κοινωνικής αποστασιοποίησης συνθέτουν 
ένα κλίμα φόβου και ανησυχίας, που επιδρούν καθοριστικἀ στην Ψυχική υγεία του 
πληθυσμού». Ωστόσο τα ερευνητικά δεδοµένα που αφορούν τους εκπαιδευτικούς 
«σκιαγραφούν ένα γενικό προφίλ των καθηγητών Δ.Ε. που διακρίνεται από Ψυχική 
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ανθεκτικότητα, γεγονός που πρέπει να αξιοποιήσει και µε κατάλληλες παρεµβατικές 
κινήσεις να ενισχύσει η πολιτεία, ώστε να µεγιστοποιήσει το πολυσύνθετο δημιουργικό 
έργο τους». (Σταχτέας, Π. και Σταχτέας, Χ., 2020). Τα στοιχεία αυτά ενίσχυσαν την απὀφασή 
μας να υλοποιήσουμε διδακτικές εφαρμογές που θα επιδράσουν θετικά στην ψυχική υγεία 
των μαθητών και θα παρέχουν υποστήριξη και αισιόδοξη προοπτική. 

Την κρίσιμη περίοδο της καραντίνας το Κέντρο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης 
Μεσολογγίου (Ππ{ϊρ://κρεπιθοοἰ.οςῃ.σγ/) διοργάνωσε στις 07/04/2021 το Επιμορφωτικό 
Σεμινάριο µε θέµα «Πανδημία: να το δούμε ως ευκαιρία», δίνοντας στη συνέχεια την 
ευκαιρία στους συμμετέχοντες εκπαιδευτικούς να υλοποιήσουν κι εκείνοι ένα σύνολο 
δράσεων, εγκεκριμένων από το Υπουργείο Παιδείας, ώστε να γνωρίσουν οι µαθητές/τριες 
το πρόβλημα των Πανδημιών και τις πρακτικές διαχείρισής τους και να μεταβάλουν τη 
στάση τους απέναντι στα αλληλεξαρτώμενα ζητήματα της Υγείας καιτου Περιβάλλοντος. 

Στο σχολείο µας, το 25 Γυμνάσιο Κοζάνης, αποφασίσαμε να εργαστούμε συστηματικά 
στο Πρόγραμμα αυτό, διότι έδινε απ’ την πρώτη στιγµή µια αισιόδοξη και δυναμική οπτική 
σε ένα δύσκολο και επίπονο πρόβλημα που αντιμετωπίζαμε. Κυρίως θεωρήσαμε ὀτι 
πρόκειται για ένα εξαιρετικό παιδαγωγικό εργαλείο για την Ψυχική ενδυνάμωση των 
μαθητων/τριών µας. 

Την ευθύνη της υλοποίησης του Προγράμματος είχε η καθηγήτρια Δρ Βασιλική Βόντσα, 
φιλόλογος, ενώ στο εικαστικό κομμάτι συνέβαλε η κ. Τσουκαλά Αναστασία, καθηγήτρια 
Εικαστικων. 


Στοχοθεσία 

Για την υλοποίηση του Προγράµµατος «Πανδημία: να το δούµε ως ευκαιρία» τέθηκαν 
συγκεκριμένοι στόχοι που υπαγορεύτηκαν κυρίως από τις εκπαιδευτικές ανάγκες των 
μαθητων/τριών µας. δη από τα θεσμικά κείµενα της εφαρµογής του Προγράμματος 
(Έγκριση του Υπουργείου Παιδείας: Αρ. Πρωτοκόλλου Φ1/ΕΠ/163169/14140/Δ7//5-2-2021) 
θεωρήθηκε κρίσιμο να συνδέσουµε τα παραδοσιακά μαθήματα του Αναλυτικού 
προγράµµατος, τη Λογοτεχνία και τα Εικαστικἁ, µε καινοτόμες δραστηριότητες της 
Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης. Με τον τρόπο αυτό επιχειρήθηκε: 

ο να γνωρίσουν οι μαθητές/τριες σε βάθος το πρόβλημα της Πανδημίας του νέου 
κορωνοϊού 5ΑΒ5-Οον-2/ζονἰα-19, αποκτώντας έγκυρες γνώσεις, και να 
προβληματιστούν γύρω απότις αιτίες που την προκάλεσαν 

9 να αλλάξουμε το υπερκαταναλωτικὀ πρότυπο ζωής και τη βάναυση διαχείριση της 
φύσης από τον άνθρωπο, που οδήγησε τον πλανήτη σε κατάσταση αδυναμίας, και 
να υιοθετήσουµε νέες αντιλήψεις και στάσεις σεβασμού και προστασίας του 
φυσικού περιβάλλοντος 

ο νασυζητήσουμε τις εµπειρίες µας από την πανδημία και να επαναπροσδιορίσουµε 
την αντίληψή µας για τη ζωή, που δεν εἶναι δεδομένη αλλά υπόκειται σε φυσικούς 
νόμους 

ο να αξιοποιηθούν περιβάλλοντα μάθησης που έχουν αναπτυχθεί µέσω υπολογιστή, 
να χρησιμοποιηθούν οι πλατφόρμες ασύγχρονης και σύγχρονης εξ αποστάσεως 
εκπαίδευσης για την εργασία των μαθητών και να διαδοθεί το παραχθέν 
εκπαιδευτικό υλικό µε ψηφιακό τρόπο, αναβαθµίζοντας και τις ψηφιακές δεξιότητες 
των παιδιών 

9 να αλλάξουμε αξιακό κώδικα αποκτώντας γνώση, υπευθυνότητα και αλληλεγγύη 
και να δώσουμε ξανά χώρο στη φύση και σεβασμό στον συνάνθρωπο 


Υλοποίηση 

Αρχικά, επιχειρήθηκε µια πρώτη συζήτηση µε τους/τις 46 μαθητές/τριες των δυο 
τμημάτων, Β1 και Β2 του 2” Γυμνασίου Κοζάνης, για το πρόβλημα της πανδηµίας του 
(ονἰᾶ-19 και για τον τρόπο που σχεδιάζουμε να το εξετάσουμε, να το αναλύσουμε και 
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τελικά να τοποθετηθούµε απέναντί του. Οι μαθητές/τριες εξέφρασαν έντονο ενδιαφέρον, 
συχνά µε συγκινησιακή Φόρτιση. Στη συζήτηση αυτή διατυπώθηκαν από τους/τις 
μαθητές/τριες ποικίλες απόψεις που απηχούν κάθε τύπου κοινωνικές παραδοχές για την 
πρόσφατη πανδημία, διαπιστώθηκε ένα γνωστικό κενό γύρω από τα επιστημονικά 
δεδομένα, εκφράστηκε βαθύς φόβος, δυσφορία για τους κοινωνικούς περιορισμούς, καθώς 
επίσης άρνηση της απειλής και της αναγκαιότητας εφαρμογής κάποιων από τα µέτρα 
πρόληψης. Οι μαθητές/τριες έδειξαν έκπληξη για τη συσχέτιση της έξαρσης της πανδημίας 
µε την υποβάθμιση του Φυσικού περιβάλλοντος. Από την υπεύθυνη καθηγήτρια 
κρατήθηκαν εκτενείς σημειώσεις από τη συζήτηση αυτή, ώστε να χρησιμοποιηθούν για την 
αξιολόγηση της επιτυχίας των στόχων του προγράµµατος στο τέλος της εφαρμογής του. 

Στη στην πρώτη Φάση της υλοποίησης οι μαθητές/τριες, διάβασαν κείµενα από το Υλικό 
που µας κοινοποίησε το ΚΠΕ Μεσολογγίου (Πτῖρ://Κκρεπιεςοι.ςεΠ.ΡΓ/ΙΠπααεχ.ρηρ/Τε|ε[ίαία- 
ηθα/ἱἴθμ]/339-ρΓοςΚκ/ἰςἰ-οΚκα[]οσίς-οπαἰα[ογοηῖος-ρία-γιοροί]σ[-ἴοη-θακρ-κοι-αγαςίγιοϊιιῖοη-ἴοιι- 
ρΓοργαπιηιαϊος-ρ-6-ραηαϊἰπιίᾶ-Πα-ἴο-άοιμπιθ-ος-θ[ΚαἰΓγία), σχετικά µε ιστορικές περιπτώσεις 
πανδημιών, που σημάδεψαν την ιστορία της ανθρωπότητας. Εκεί εντόπισαν τον κοινό 
παρονομαστή όλων αυτών των πανδηµιών, τις ζωονόσους, που προκάλεσαν πολλές φορές 
εκτεταµένους θανάτους και αφανισμό πληθυσµμων. Αξιοποιώντας τις δυνατότητες του 
ΡονιεΓροἰπῖ, δημιούργησαν κατά οµάδες παρουσιάσεις, που αναδεικνύουν αφενός τη 
σύνδεση των πανδημιών µε τα ζώα, αφετέρου την ανθρώπινη αδιαφορία για την επίπτωση 
που έχει στην ανθρωπότητα η καταστροφή των Φυσικών οικοσυστημάτων και η 
εκμετάλλευση της άγριας πανίδας. Τις διαφάνειες αυτές τις παρουσίασαν στην ολομέλεια 
της τάξης για να αυξηθεί η προφορικότητα και να αναπτυχθεί η δεξιότητα της δημόσιας 
παρουσίασης. Παράλληλα, οι μαθητές/τριες διερεύνησαν τα αίτια της συχνότητας 
εμφάνισης των πανδηµιών, που εἶναι περιβαλλοντικά. 

Στη δεύτερη φάση του Προγράμματος, πάνω στο ευρύ θέµα της καταστροφής του 
περιβάλλοντος αφιερώθηκαν µια σειρά σχετικών μαθημάτων απὀ τα Κείμενα της 
Νεοελληνικής Λογοτεχνίας. Οι μαθητές/τριες επεξεργάστηκαν το κείµενο του Α. Σουρούνη, 
«Άνθρωποι και δελφίνια» και μελέτησαν την κακομεταχείριση και την εξόντωση των ζώων 
αυτών από τους ανθρώπους. Με το λογισμικό ΡοννεΓρῥοἰπῖ ετοίµασαν παρουσιάσεις για 
δελφίνια, που πέφτουν θύματα ασυνείδητων ανθρώπων, δελφίνια σε ζωολογικούς κήπους 
ή θαλάσσια πάρκα και δελφίνια ελεύθερα στη θάλασσα. Συνεργάστηκαν σε ομάδες για να 
βρουν εικόνες, λεζάντες και να κάνουν την παρουσίαση. Το δελφίνι αναγορεύτηκε ως 
«σύμβολο» για την κακοποίηση της φύσης από τον άνθρωπο και χρησιμοποιήθηκε ως ζώο 
αναφοράς για τις ανάγκες του Προγράμματος. Ταυτόχρονα, οι μαθητές/τριες, µε την 
καθοδήγηση της καθηγήτριας Εικαστικών, κ. Αναστασίας Τσουκαλά, ζωγράφισαν δελφίνια 
σε κατάσταση ελευθερίας ἡ αιχμαλωσίας. Συγκροτήθηκε έτσι µια µικρή Πινακοθήκη στο 
χώρο ανακοινώσεων του σχολείου µας, ὠστε να κινηθεί το ενδιαφέρον και των υπολοίπων 
μαθητων/τριων. 

Ακολούθησε συγκριτική µελέτη δημοσιευμάτων για την πανδημία, που υπάρχουν στο 
Υλικό (εισηγήσεις της ημερίδας και άλλα κείμενα), που απέστειλε στο σχολείο µας το ΚΠΕ 
Μεσολογγίου. Οι µαθητές/τριες απέκτησαν έγκυρη επιστημονική γνώση για τους ιούς, για 
τον (ονἰα-19, τους τρόπους διάδοσής του και τα αναγκαία µέτρα αποτροπής της εξἁπλωσής 
του. Ως επιστέγασµα της τρίτης αυτής φάσης οι µαθητές/τριες έγραψαν το δικό τους άρθρο 
στη σχολική µας εφημερίδα µε εμπειρίες προσωπικές ή οικογενειακές κατά την περίοδο της 
πανδημίας και αφηγήθηκαν τις εμπειρίες αυτές στην τάξη. 

Στη συνέχεια στο µάθηµα της Νεοελληνικής Λογοτεχνίας τα παιδιά διάβασαν και 
επεξεργάστηκαν αναλυτικά το αφηγηματικό κείµενο του Ε.Χ. Χειμωνά, «Ο σκαντζόχερος». 
Το λογοτεχνικό αυτό κείµενο προβάλλει τις αξίες της προσήλωσης στο στόχο της επιβίωσης 
και της προσαρμογής των ἐμβιων όντων σε δυσμενείς συνθήκες, προκειµένου να 
κρατηθούν αλώβητα στη ζωή. Η ανάλυση αυτού του λογοτεχνικού κειμένου συνέβαλε στον 
παραδειγµατισµμό και στην ψυχική ενδυνάμωση των μαθητωών/τριών, ὠώστε να 
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τροποποιήσουν τις συνήθειές τους, να οπλιστούν µε επιμονή και θάρρος και να 
αντιμετωπίσουν την απειλή και το φόβο στην καθηµερινότητάτους. 

Στην πέμπτη φάση μελετήθηκαν δημοσιεύματα του ελληνικού τύπου για την πανδημία 
καθως και κείµενα για την υποβάθμιση του φυσικού περιβάλλοντος, που υπάρχουν στο 
Υλικό που µας κοινοποίησε το ΚΠΕ Μεσολογγίου και συσχετίζονται µε τα µέτρα που 
αναστέλλουν την εξάπλωση του κορωνοϊού. Βάσει του υλικού αυτού οι μαθητές/τριες 
συνέταξαν αφενός άρθρα για έντυπα και ηλεκτρονικά µέσα ενημέρωσης, σχετικά µε την 
υποβάθµιση του περιβάλλοντος και τη σύνδεσή της µε την εξάπλωση των πανδηµιώὼν και 
αφετέρου επιστολές προς τον Π.Ο.Υ., προτείνοντας µέτρα, που κατά τη γνώµη τους 
μπορούν να ληφθούν για την καταπολέμηση των πανδημιών και σχετίζονται µε δράσεις και 
πρωτοβουλίες για το περιβάλλον. 

Η διδακτική πορεία ολοκληρώθηκε µε την παρουσίαση στη σχολική κοινότητα όλων των 
εργασιών που εκπονήθηκαν από τους μαθητές/τριες, εστιάζοντας µε ιδιαίτερη έμφαση 
στην παρουσίαση των µέτρων που μπορούν να ληφθούν για τη διασφάλιση της υγείας του 
πλανήτη στο μέλλον. 

Τέλος επικοινωνήσαμε τα μηνύματα αυτά στο ευρύ κοινό, στους γονείς, στους 
εκπαιδευτικούς, στην τοπική κοινωνία, χρησιμοποιώντας την ιστοσελίδα του 2”’ Γυμνασίου 
Κοζάνης. 


Αποτελέσματα 

Η εφαρμογή του Προγράμματος κρίθηκε απόλυτα επιτυχής, γιατί τα τελικὠς 
παραχθέντα έργα των μαθητώὠν/τριών ανέδειξαν ενδιαφέρον, γνώση, δημιουργικότητα, 
συνεργασία αλλά και αλλαγή στις αρχικές αντιλήψεις και στάσεις των μαθητών/τριών για 
την Πανδημία του (ονἰα-19 και το Περιβάλλον. Το Πρόγραμμα αξιολογήθηκε τόσο από τους 
εκπαιδευτικούς του 25’ Γυμνασίου Κοζάνης όσο και απὀ το ΚΠΕ Μεσολογγίου, µε τρίβαθμη 
ρουμπρίκα αξιολόγησης, ως προς τα πεδία ποιότητα και πληρότητα των εργασιών των 
μαθητων/τριών, συνεργασία, επικοινωνία και συμμετοχή. Αξιολογήθηκαν τα έργα των 
μαθητων/τριών, που περιέχουν γνώσεις, ιδέες και αντιλήψεις σχετικά µε την πανδημία, την 
υγεία και το Φυσικό περιβάλλον, οι οποίες συγκρίθηκαν µε τις αρχικές απόψεις που είχαν 
διατυπώσει τα ἰδια τα παιδιά κατά την έναρξη του Προγράμματος. Οι εργασίες αυτές 
διακρίνονται για την πρωτοτυπία και τη δημιουργικότητα. Εκπλήρωσαν σε υψηλό βαθµό το 
σκοπό και τους στόχους των δραστηριοτήτων. Ιδιαιτέρως αξιολογήθηκε ως εξαιρετικά 
σηµαντική τόσο η απόκτηση έγκυρων επιστημονικών γνώσεων για την εξάπλωση του (ονίά- 
19 όσο και η βαθύτερη κατανόηση των αιτίων, που οδηγούν σε πανδημίες, και η ισχυρή 
αποδοχή της ευθύνης µας για την αποτροπή παρόμοιων μελλοντικών συµφορών, πράγμα 
που Φαίνεται εναργέστερα στα παραχθέντα κείµενα των μαθητών/τριων κατά την πέμπτη 
φάση της υλοποίησης του Προγράμματος. 

Η αξιολόγηση κατέδειξε επίσης ότι τα µέλη των οµάδων συνεργάστηκαν τακτικά για τη 
διεκπεραίωση των εργασιών, έχοντας το κάθε µέλος συγκεκριμένη ευθύνη και υιοθετώντας 
συγκεκριμένους ρόλους. Στις κρίσιμες αποφάσεις συμμετείχε ένας ικανός αριθµός 
μαθητών/τριών και ὁλοι/ες εργάστηκαν µε ζήλο στις διάφορες φάσεις του Προγράμματος. 

Οι μαθητές/τριες επικοινώνησαν στον απόλυτο βαθµό μεταξύ τους κατά την υλοποίηση 
των εργασιών, τόσο στη δια ζώσης διδασκαλία ὁσο και στην εξ αποστάσεως. 
Αλληλεπιδρούσαν συνεχώς µε τρόπο αποτελεσματικό, συχνά κάνοντας χρήση της 
ψηφιακής τεχνολογίας, λόγω των απαγορευτικὠν µέτρων προσωπικής επαφής για την 
αποτροπή της διάδοσης της Πανδημίας. Επιπλέον, μπόρεσαν να επικοινωνήσουν στόχους 
και μηνύματα στα διάφορα είδη κοινού, συμμαθητές/τριες, γονείς και εκπαιδευτικούς. 

Αρκετοί/ες μαθητές/τριες συμμετείχαν στις δραστηριότητες, σε πολλά στάδια και 
ποικίλες διαδικασίες του προγράμματος. Όλοι/ες ανταποκρίθηκαν ικανοποιητικά στις 
υποχρεώσεις τους, ανεξάρτητα απὀ την ποιότητα του τελικού ατομικού προϊόντος, ενώ τα 
συλλογικά παραχθέντα παιδαγωγικά έργα ήταν εξαιρετικἀ. Αξίζει να αναφερθεί ότι στις 
εκπαιδευτικές δράσεις του Προγράμματος συμμετείχαν μαθητές/τριες, που εκείνην 
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ακριβώς την περίοδο νοσούσαν από (ονία-19 ἡ βρίσκονταν σε καραντίνα μαζί µε την 
οικογένειά τους. 

Οι οµάδες ολοκλήρωσαν στον απόλυτο βαθµό τις δραστηριότητες εντός του χρονικού 
πλαισίου που εἰχε τεθεί. 


Συμπεράσματα 

Αρχικά αξίζει να αναφερθούν τα δυνατά σηµεία του Προγράμματος. Πρόκειται για µια 
εξαιρετικἀ πρωτότυπη ιδέα σύμφωνα µε την οποία, ενώ ὀλοι αντιμετωπίζουμε την 
Πανδημία ως συμφορά, το Πρόγραμμα που σχεδίασε το ΚΠΕ Μεσολογγίου και 
υλοποιήσαμε, στηρίζεται σε µια αισιόδοξη ιδέα και οπτική. Δίνει την ευκαιρία στους 
συμμετέχοντες από μέρος του προβλήματος να γίνουν μέρος της λύσης του, µε την 
ανάληψη δράσης για την πρόληψη της καταστροφής του φυσικού περιβάλλοντος και κατ’ 
επέκταση την πρόληψη ανάλογων μελλοντικών συμφορῶν. Επιπλέον το ΚΠΕ Μεσολογγίου 
µε την έγκριση του Υπουργείου Παιδείας µας κοινοποίησε εκτενές ψηφιακό έγκυρο υλικό 
για την υποστήριξη των δραστηριοτήτων του Προγράμματος, ενω έθεσε ένα αρχικό πλαίσιο 
µε προτεινόμενες δραστηριότητες για µια πρώτη επεξεργασία των θεματικών κέντρων. 

Σημαντική επίσης ήταν η ένταξη και σύνδεση των δραστηριοτήτων του Προγράμματος 
µε τα διδασκόµενα αντικείμενα του Αναλυτικού Προγράμματος. Οι μαθητές/τριες βγήκαν 
απὀ τα παραδοσιακά σχήματα ανάλυσης και ερμηνείας των Κειμένων Λογοτεχνίας και 
επεκτάθηκαν σε νέες δραστηριότητες, που ανέδειξαν τη φαντασία, τη δηµιουργικότητά 
τους αλλά και την πρακτική παρέμβαση στο σχεδιασμό λύσεων που αφορούν την υγεία και 
την προστασία του περιβάλλοντος. 

Ωστόσο, παρά τις καταφανείς θετικές πλευρές της εφαρμογής, διαπιστώθηκαν κάποιες 
αδυναμίες του Προγράµµατος, αρχίζοντας απὀ την ἐναρξή του µετά το 1ο Τετράμηνο, 
πράγμα που είχε ως αποτέλεσµα την έλλειψη χρόνου. 

Δυσκολία επίσης υπήρχε στην αλληλεπίδραση παιδιών και εκπαιδευτικών κατά την 
εκτέλεση ομαδικὠν εργασιών, λόγω κινδύνου συγχρωτισμού των παιδιών εξ αιτίας του 
(ονἰα-19. Στην περιοχή µας (Π.Ε. Κοζάνης) τα προβλήματα ήταν πολλαπλάσια, τα µέτρα 
εναντίον της διασποράς βαρύτερα και πιο μακροπρόθεσμα. 

Από την άλλη μεριά, τόσο κατά την εξ αποστάσεως διδασκαλία όσο και κατά τη δια 
ζώσης υλοποίηση δράσεων του Προγράμματος έγινε ἀριστη χρήση ποικίλων ψηφιακών 
εργαλείων για την απρόσκοπτη αλληλεπίδραση μαθητών/τριων μεταξύ τους και µε τις 
εκπαιδευτικούς. Επισηµαίνω εκ νέου ὀτι κατά την υλοποίηση του Προγράμματος στο 
σχολείο µας συμμετείχαν μαθητές/τριες, που ήταν ασθενείς και βρίσκονταν σε καραντίνα. 
Αυτό το γεγονός κάνει την αξία του Προγράµµατος μεγαλύτερη, γιατί δώσαμε στα παιδιά 
αυτά ελπίδα και πίστη στη ζωή, ευκαιρία να υπερβούν το Φόβο και το άγχος και να 
δράσουν μαζί µε τους άλλους ενάντια στις επιπτώσεις τη πανδηµίας. 

Εν κατακλείδι, η εφαρµογή του Προγράμματος «Πανδηµμία: να το δούµε ως ευκαιρία» 
υπήρξε µια υπέροχη ιδέα να μεταβάλουµε τη γκρίζα πραγματικότητα της ζ(ονἰα εποχής σε 
μια ευκαιρία για διερευνητικὀ µάθηµα, για αλλαγή τρόπου σκέψης και για ανάληψη 
θετικής δράσης σε τόσο κρίσιμα ζητήματα όπως εἰναι η Υγεία και το Περιβάλλον. 
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Γιατί παρακμάζουν οι πολιτισμοί; 


Κοντογεωργάκου Βασιλική 
Φιλόλογος στο 2ο Πρότυπο Γενικό Λύκειο Αθηνών 
Μεταπτυχιακό Δίπλωμα: «Σπουδές στην εκπαίδευση», ΕΑΠ 
Μεταπτυχιακό Δίπλωμα: «Εκπαιδευτική Πολιτική και Διοίκηση της Εκπαίδευσης», ΕΚΠΑ 


ν.κοπίορθοιραΚκοι(Ώρη]αί].οοΠ] 


Περίληψη 

Η παρούσα πρόταση σχεδιάστηκε και υλοποιήθηκε τον Μάιο του 2021, στο μάθημα της 
«ἱστορίας του Αρχαίου Κόσμου» της Α΄ Λυκείου. Οι 27 µαθητές και μαθήτριες εργάστηκαν, 
ατομικά και ομαδικά, για να απαντήσουν στο ερώτηµα «Γιατί παρακμάζουν οι πολιτισµοί;». 
Μέσα από την εκπόνηση δραστηριοτήτων στη σχολική τάξη κατά κύριο λόγο, γνώρισαν 
αρχαίους πολιτισμούς και διερεύνησαν τις αιτίες της παρακμής τους. Εμβάθυναν σε 
παθογένειες παλαιότερων κοινωνιών και τις συσχέτισαν µε ανάλογες παθογένειες των 
σύγχρονων κοινωνιών. Τέλος, προβληματίστηκαν για τις συνέπειες της παρακμής των 
πολιτισμών αλλά και για το μέλλον του δικού µας πολιτισμού. 


Λέξεις κλειδιά: παρακμή, πολιτισμός, παγκοσμιοποίηση 


Εισαγωγή 

Σχεδιάσαµε και υλοποιήσαμε την παρούσα πρόταση για τους µαθητές και τις μαθήτριες 
ενός τμήματος της Α΄ τάξης του Λυκείου του 2ου Προτύπου ΓΕΛ Αθηνών, αφού είχαμε 
ολοκληρώσει την ύλη του μαθήματος, διότι θεωρήσαμε ότι αποτελεί έναν δημιουργικό 
τρόπο συνολικής θεώρησης, ανακεφαλαίωσης της ύλης και εµβάθυνσης. Η ψηφιακή τάξη 
6-εἰᾶςς αξιοποιήθηκε ως εργαλείο επικοινωνίας µε τους µαθητές και τις μαθήτριες και 
ανάρτησης υλικού, συμβάλλοντας στην καλύτερη διαχείριση του διδακτικού χρόνου, την 
κινητοποίηση των μαθητών και τη μεγαλύτερη πρόσβαση σε πόρους. Ωστόσο το κύριο 
μέρος της εργασίας υλοποιήθηκε στη σχολική τάξη. Στόχος της πρότασης ήταν οι μαθητές 
και οι μαθήτριες να μπορούν να εξηγήσουν βασικές έννοιες όπως «πολιτισμός», 
«παρακμή» και «παρακμή ενός πολιτισμού». Προσπαθήσαμε, µέσα από συγκεκριµένα 
παραδείγματα, να διερευνήσουν και να κατονομάσουν τους λόγους που οδήγησαν τους 
μεγάλους αρχαίους πολιτισμούς στην παρακμή. Επιπλέον πρόθεσή μας ήταν να 
αναγνωρίσουν τον μυκηναϊκό πολιτισμό ως ένα πρώιμο παράδειγµα παγκοσμιοποίησης, 
που, όμως, κατάρρευσε, διότι στηριζόταν σε εὐθραστους πυλώνες, που μοιάζουν αρκετά 
επἰκαιροι. Τέλος, θέλαμε οι µαθητές και οι µαθήτριές µας να προβληματιστούν και να 
εκθέσουν τις απόψεις τους πάνω στο ερώτημα: «Βιώνουμε την κατάρρευση του σύγχρονου 
παγκοσμιοποιημένου κόσμου»; Και αν αυτό ισχύει, µε ποιους τρόπους θα μπορούσε να 
αποφευχθεί; 

Στη συγκεκριμένη πρόταση ενθαρρύναμε την εργασία των μαθητών καιτων μαθητριών 
σε ομάδες, διότι η συγκεκριμένη μεθοδολογία παρουσιάζει πολλά πλεονεκτήματα (Βρίζα δι 
Καραδημητρίου, 2020). Επιδιώξαµε την εξοικείωση των μαθητων/τριών µας µε τις ΤΠΕ, 
δεδομένου ότι η ένταξη των ΤΠΕ στην ιστορική εκπαίδευση, κάτω από προῦὐποθέσεις, 
καθιστά το µάθηµα της ιστορίας πιο ελκυστικό και ενδιαφέρον και δημιουργεί τα 
κατάλληλα κίνητρα για την άµεση και ενεργό συμμετοχή των μαθητών και των μαθητριών 
στην εκπαιδευτική διαδικασία (Τσιβάς, 2011). Τέλος εφαρµόσαµε σε σηµαντικό βαθμό το 
μοντέλο της ανεστραμμένης τάξης, που µπορεί να βελτιώσει την εμπλοκή των μαθητών στο 
μάθημα, προάγει τη συνεργασία μεταξύ των µελών µια τάξης και την αλληλεπίδραση, ενω 
παράλληλα προωθεί την αυτονομία στη μάθηση (Παγγέ κ.α., 2017). 


Διαδικασία 
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15 Βήμα: Διερεύνηση των αντιλήψεων των μαϑητων και των μαϑητριών 

Αρχικά δημιουργήσαμε µια ενότητα στην ηλεκτρονική τάξη 6-ε]ᾶςς µε τίτλο «Γιατί 
παρακμάζουν οι πολιτισμοί». Στον «Τοίχο» της ενότητας αναρτήσαμε τα εξής ερωτήματα: 
1) Τι σηµαίνει «πολιτισμός»; 2) Ποιες εἶναι, κατά τη γνώµη σας, οι προὺποθέσεις 
δημιουργίας «πολιτισμού»; Καταγράψτε τις σε μία λίστα. 3) Προσπαθήστε να ορίσετε την 
έννοια: «παρακμή». 4) Ποια στοιχεία ενός πολιτισμού δείχνουν ότι αυτός «παρακμάζει»; 5) 
Γνωρίζετε αρχαίους πολιτισμούς που έχουν «παρακμάσει»; Αν ναι, ποιους; 

Ενθαρρύναμε τους µαθητές και τις μαθήτριες να μοιραστούν τις σκέψεις τους στον 
ψηφιακό πίνακα ανακοινώσεων (ρααιἱεῖ) του μαθήματος, λαμβάνοντας υπόψη και τις 
απαντήσεις των συμμαθητών/τριὼν τους. Σκοπός της δραστηριότητας ήταν οι 
μαθητές/τριες να ανατρέξουν σε λεξικά και άλλες πηγές, και γενικά να προετοιμαστούν για 
τη βασική έννοια της θεµατικής ενότητας. Παράλληλα, η δραστηριότητα µας βοήθησε να 
σχηµατίσουµε µία πρώτη εικόνα για τους µαθητές και τις μαθήτριές µας, σχετικά µε το τι 
γνωρίζουν για το κεντρικό θέμα, ποιες αντιλήψεις έχουν, ποια εἶναι τα ενδιαφέροντά τους 
κ.ά. 


25 Βήμα: Λαοί της Μεσοποταμίας, Φοίνικες, Καρχηδόνιοι και Ετρούσκοι: η συνεισφορά 
τους στην παγκόσμιο πολιτισμό (1Ἴ και 21 διδακτική ώρα) 

Στη σχολική τάξη αρχικά συζητήσαμε µε τους µαθητές και τις μαθήτριες τις απαντήσεις 
που εἶχαν αναρτήσει στον ψηφιακό πίνακα ανακοινώσεων (ρϑ4α|εϊ). Οι µαθητές και οι 
μαθήτριες έκαναν λόγο για «τα επιτεύγματα των λαών», που διαμορφώνονται απὀ τις 
«κλιματολογικές συνϑήκες», «το ἐδαφος» κ.λπ. Μίλησαν για «ύφεση», «οριστική πτώση της 
δύναμης», αλλά και για «σταδιακή κατάρρευση», που επέρχεται «όταν ἕνας πολιτισμός 
αντιμετωπίζει σοθαρά προθλήµατα στην πολιτική ἡ στην οικονομική ζωή». Εκτός απὀ τον 
«μυκηναϊκό» και τον «μινωικό πολιτισμό», οι µαθητές και οι μαθήτριες ανέφεραν τον 
«πολιτισμό των Χετταίων», «τον πολιτισμό των Μάγια» και τον «πολιτισμό των Νησιών του 
Πάσχα». 

Θεωρήσαμε ὀτι είχε γίνει µια πολύ καλή αφετηρία και για τον λόγο αυτό προχωρήσαμε 
στο επόμενο Βήμα: χωρίσαµε τους µαθητές και τις μαθήτριες σε οµάδες και µοιράσαμε 
τέσσερα διαφορετικά Φύλλα Εργασίας, το οποία τους προέτρεπαν να αναζητήσουν 
πληροφορίες από το σχολικό εγχειρίδιο (Μαστραπάς, 2017) για: α) τους λαούς της 
Μεσοποταμίας (σελ. 10-19), β) τους Φοίνικες (σελ. 31-36), γ) τους Καρχηδόνιους (σελ. 165- 
167) και ὃ) τους Ετρούσκους (σελ. 169-170). Ζητήσαμε από τους µαθητές και τις μαθήτριες 
να εντοπίσουν για κάθε λαό: πού και πὀτε έδρασαν, µε ποιους λαούς ήρθαν σε επαφή, 
ποια ήταν η συνεισφορά τους στον παγκόσμιο πολιτισμό, τι προκάλεσε την κατάρρευσή 
τους καιτι ακολούθησε µετά την κατάρρευσήτους. 

Η δραστηριότητα ολοκληρώθηκε τη 2Ἴ διδακτική ώρα µε την παρουσίαση των 
πολιτισμών και των επιτευγμάτων τους. Οι µαθητές και οι μαθήτριες διαπίστωσαν τη 
συμβολή όλων των λαών στον παγκόσμιο πολιτισμό. Συμπέραναν ότι η παρακμή δεν 
οφείλεται σε μία αιτία αλλά σε πολλές και διαφορετικές: ξένη κατάκτηση, εμπορικός 
ανταγωνισμός, πολιτικός κατακερµατισμός κ.λπ. Επίσης παρατήρησαν ὁτι εἶναι καλύτερα 
να μιλάμε για «παρακμή των κρατών (ή των αυτοκρατοριών)» αντί για «παρακμή των 
πολιτισμών», δεδομένου ὁτι κανένας από αυτούς τους σπουδαίους πολιτισμούς στην 
πραγματικότητα δεν «εξαφανίστηκε» µετά τη διάλυση ἡ την υποταγή ενός κράτους. 
Μπορεί, για παράδειγµα, οι Ρωμαίοι να θέλησαν να σβήσουν κάθε ἰχνος του λαού των 
Ετρούσκων, ωστόσο η ἰδια η Ρώμη βασίστηκε στον ετρουσκικό πολιτισμό. 


3” Βήμα: Η μυκηναϊκή κοινωνία: µια πολύ αναπτυγμένη κοινωνία [3Ἴ διδακτική ώρα) 

Οι επόµενες δραστηριότητες σκοπό είχαν οι µαθητές και οι μαθήτριες να διερευνήσουν 
τα χαρακτηριστικά του μυκηναϊκού κόσμου, προκειµένου να κατανοήσουν καλύτερα τις 
αιτίες που οδήγησαν στην παρακμή του, και να εξοικειωθούν µε την έννοια της 
παγκοσμιοποίησης. Αναρτήσαμε το συγκεκριµένο Φύλλο Εργασίας στην ψηφιακή τάξη, 
πριν απὀ το µάθηµα στη σχολική τάξη, για να δώσουμε τη δυνατότητα στους µαθητές και 
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στις μαθήτριες να αξιοποιήσουν τις ΤΠΕ για τη συγκέντρωση του υλικού και την εκπόνηση 
των δραστηριοτήτων. Οι µαθητές και οι μαθήτριες παροτρύνθηκαν να εργαστούν ομαδικά 
και, για άλλη µια φορά στηρίχτηκαν κυρίως στο σχολικό εγχειρίδιο (Μαστραπάς, 2017). 
Ειδικότερα: 

ο Ζητήσαμε από τους µαθητές και τις μαθήτριες να εντοπίσουν τα μυκηναϊκά κέντρα 
της ηπειρωτικής Ελλάδας µε την εφαρμογή Θοορίε ΜΥ Μαρς. Στη συνέχεια, µε την 
ίδια εφαρµογή, εντόπισαν και χαρτογράφησαν τις περιοχές και τους λαούς µε τους 
οποίους οι Μυκηναίοι εἶχαν εμπορικές επαφές (σχολικό βιβλίο σελ. 66 και 69-70). 

ο Ζητήσαμε να επισηµάνουν τα χαρακτηριστικά που παρουσιάζει η κοινωνική 
συγκρότηση στα μυκηναϊκά κέντρα (σχολικό βιβλίο σελ. 68-69) και να τα 
συγκρίνουν µε τα χαρακτηριστικἀ της κοινωνικής συγκρότησης των Αιγυπτίων 
(σχολικό βιβλίο σελ. 22-23). 

9 Μεβάσητις εικόνες του σχολικού βιβλίου (σελ. 68, 70, 72, 73 και 74) καιτην πηγή 4 
στη σελίδα 69, ζητήσαμε από τους µαθητές και τις μαθήτριες να τεκµηριώσουν το 
υψηλό επίπεδο ζωής και πολυτέλειας που απολάμβαναν οι Μυκηναίοι. 

Με την ολοκλήρωση της έρευνας, οι µαθητές και οι μαθήτριες παρουσίασαν τα ευρήμα- 
τά τους στην τάξη: 

Αρχικά, διαπίστωσαν ότι οι Μυκηναίοι απολάμβαναν ένα πολύ υψηλό επίπεδο ζωής και 
πολυτέλειας, που στηριζόταν στην εμπορική δραστηριότητα, στα μεγάλα ταξίδια και 
στην αλληλεπίδραση µε τους λαούς του εξωτερικού. Εξηγήσαµε στους µαθητές και στις 
μαθήτριες ότι αυτό το φαινόμενο ονομάζεται: «παγκοσμιοποίηση». 

Επιπλέον αναφερθήκαµε στο γεγονός ότι η μυκηναϊκή κοινωνία, όπως και η 
αιγυπτιακή, είχε µια ιεραρχηµένη δομή, στην κορυφή της οποίας βρισκόταν ο ἀναξ. 
Αυτός µε τη βοήθεια αξιωματούχων ασκούσε τη θρησκευτική, στρατιωτική και 
δικαστική εξουσία, ενω υπάλληλοι ήλεγχαν και κατέγραφαν την παραγωγή και τη 
διακίνηση των προϊόντων µε τη βοήθεια των πήλινων πινακίδων της Γραμμικής Β΄ 
γραφής. Χαρακτηρίσαμε την κοινωνία αυτή ως «ιεραρχική», που στηρίζεται στη 
«γραφειοκρατία». Επισημάναµε ὀὁτι χαρακτηριζόταν από τεχνολογική στασιμότητα, 
που οφειλόταν κυρίως στον θεσμό της δουλείας. 


45 Βήμα: Τι µας μαϑαίνει σήμερα η κατάρρευση του μυκηναϊκού πολιτισμού; (4 
διδακτική ώρα) 

Στους μαθητές και στις μαθήτριες δόθηκαν, για να μελετήσουν, οι ενότητες του 
σχολικού εγχειριδίου που επισημαίνουν τον ρόλο των λαών της θάλασσας σε σχέση µε 
τους Αιγυπτίους, τους Φοίνικες και τους Χετταίους (σχολικό βιβλίο σελ. 26, 33-34, 
χάρτης σελ. 42 και σελίδα 45). Οι µαθητές και οι μαθήτριες παρατήρησαν ὀτι κατά τον 
12ο αιώνα π.Χ. μεγάλες πληθυσμιακές οµάδες, που είναι γνωστές ως «οι λαοί της 
θάλασσας» ἀρχισαν να μετακινούνται, αναζητώντας νέους τόπους για να 
εγκατασταθούν. Τότε το κράτος των Χετταίων διαλύθηκε και η Αίγυπτος εισήλθε σε µια 
περίοδο παρακμής. Έτσι οι μαθητές/τριες επιβεβαίωσαν την άποψη που παρατίθεται 
στο σχολικό βιβλίο για την παρακμή του μυκηναϊκού κόσμου (σελ. 71): «η απώλεια των 
αγορων της Ανατολής φαίνεται ότι κλόνισε την οικονομία των ανακτόρων και συνέθαλε 
προοδευτικά στην κατάρρευση των μυκηναϊκών κέντρων». Διαπιστωσαμε πως η 
κατάρρευση των μυκηναϊκών κέντρων σηματοδοτεί το τέλος της πρὠτης στην ἱστορία 
«παγκοσμιοποίησης». 

Ακολούθησε συζήτηση και συναγωγή συμπερασμάτων µέσα στην τάξη. Αφού 
ανακαλέσαμε όλα όσα είχαμε διαπιστώσει στα τελευταία µαθήµατα, και µε τις 
κατάλληλες ερωτήσεις, οι µαθητές και οι μαθήτριες αναζήτησαν ομοιότητες µε τη 
σημερινή εποχή και εντόπισαν αρκετές: σκέφτηκαν τι, όπως και τότε, ζούμε σε έναν 
παγκοσμιοποιηµένο κόσμο, που χαρακτηρίζεται απὀ την αυξανόμενη οικονομική 
αλληλεξάρτηση των χωρών, τον αυξανόμενο ὀγκο και την ποικιλία των διεθνών 
συναλλαγών, αγαθών και υπηρεσιών. Επιπλέον, όπως και τότε, κράτη στην ανατολική 
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Μεσόγειο, σπαράσσονται από εσωτερικές έριδες, µε αποτέλεσµα πρόσφυγες και 
μετανάστες, διωγμένοι από τον πόλεμο και τη φτώχεια, να κινούνται, διασχίζοντας 
τεράστιες αποστάσεις, για να βρουν διέξοδο. Από την άλλη πλευρά τα αναπτυγμένα 
κράτη ταλανίζονται από μεγάλες κοινωνικές αντιθέσεις και στηρίζονται, όπως τα 
μυκηναϊκά (και τα αιγυπτιακά) ανάκτορα, σε εξαντλητική γραφειοκρατία. Μήπως, 
λοιπόν, βιώνουμε την κατάρρευση των σύγχρονων αναπτυγμένων κρατών; Με άλλα 
λόγια: είµαστε «καταδικασμένοι» να πάθουµε ό,τι έπαθαν οι Μυκηναίοι; 

Στο σηµείο αυτό ανατρέξαµε στην ἀποψη του Θουκυδίδη, όπως αναφέρεται στο 
βιβλίο των Αρχαίων Ελληνικών της Α΄ Λυκείου (Διαλησμά κ.α., 2013: 21): «Η λογική 
αποτελεί τη μόνη αξία, στην οποία µπορεί να στηριχτεί ο ἄνθρωπος». Άλλωστε, 
παρατηρήσαμε, σε αντίθεση µε τον μυκηναϊκό κόσμο, η δική µας εποχή χαρακτηρίζεται 
από αλματώδη ανάπτυξη της επιστήμης και της τεχνολογίας. Ζητήσαμε, λοιπόν, απὀ 
τους μαθητές και τις μαθήτριες να προτείνουν λύσεις για την αποφυγή των 
απαισιόδοξων σεναρίων. Ακούστηκαν ενδιαφέρουσες προτάσεις-λύσεις από τους 
μαθητές καιτις μαθήτριες: «ικανή και ευέλικτη ηγεσία», «κοινωνικές μεταρρυθμίσεις», 
«αξιοποίηση της τεχνολογίας µε τον καλύτερο δυνατό τρόπο», «αξιοποίηση της γνώσης 
προς όφελος των πολλών». 


Συμπεράσματα 

Μέσα από την παραπάνω διδακτική πρόταση οι µαθητές και οι μαθήτριες 
ανακάλυψαν τη γνώση, συνεργάστηκαν µε τους συμμαθητές καιτις συμμαθήτριές τους 
τους, και κατέληξαν σε γόνιμα συμπεράσματα. Η καινοτομία της συγκεκριμένης 
πρότασης έγκειται κυρίως στο γεγονός ὁτι επιχειρήσαμε μία συνολική θεώρηση των 
ιστορικὠν εξελίξεων, διασυνδέοντας την πολιτική ιστορία µε τις κοινωνικές και 
οικονομικές δομές, την τεχνολογία και τη μετανάστευση. Αποφύγαμε συνειδητά την 
εθνοκεντρική οπτική, διότι στόχος του µαθήµατος της ιστορίας είναι οι µαθητές και οι 
μαθήτριες, μελλοντικοί πολίτες του κόσμου, να συνειδητοποιήσουν ὀὁτι ο παγκόσμιος 
πολιτισμός εἶναι αποτέλεσµα της συνεισφοράς των επιµέρους πολιτισμών. Στη 
συνέχεια, όμως, µέσα από το παράδειγµα του μυκηναϊκού κόσμου, αναδείξαµε την 
αλληλεξάρτηση της τοπικότητας µε την παγκοσμιότητα, Φαινόμενο ιδιαίτερα επίκαιρο 
υπό το πρίσμα της πρόσφατης συγκυρίας. Επισηµάναμε προφανείς ομοιότητες 
ανάμεσα στο παρελθόν και στο παρόν, αλλά και τις διαφορές, αποφεύγοντας να 
είμαστε απαισιόδοξοι και προτείνοντας λύσεις που στηρίζονται στη λογική φύση του 
ανθρώπου. 
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Η Οδύσσεια σε «οπηἰςς 


Κιούση Μαρία 
Εκπαιδευτικός (Φιλόλογος), 12ο Γυμνάσιο Λάρισας 


πηκίοιιςἰ2011(ῶρηια[|.οοΠη 


Περίληψη 

Οι µαθητές έρχονται για πρώτη φορά σε επαφή µε την Οδύσσεια στο Δημοτικό. Έτσι, 
όταν έρχονται στο Γυμνάσιο, γνωρίζουν σε γενικές γραμμές τον κεντρικό μύθο και πολλές 
απὀ τις επιµέρους περιπέτειες του κεντρικού ήρωα. Έχουν κατ’ επέκταση στο μυαλό τους 
σχετικές εικόνες προερχόμενες είτε από εικονογραφήσεις του έπους (αρχαίες και 
νεότερες), είτε από τη Φαντασία τους. Η ιδέα που µας απασχόλησε αυτή τη φορά 
παράλληλα µε την αναλυτική διδασκαλία της Οδύσσειας ήταν να δώσουν οι ἰδιοι οι 
μαθητές µορφή στους ήρωες και εικόνα στις περιπέτειές τους καθώς και στους τόπους του 
έπους. Αναρωτηθήκαµε πως θα ήταν αν το κάναμε µέσω της τεχνικής δημιουργίας εοπηἰςς. 
Έτσι, οι µαθητές έμαθαν να χειρίζονται ένα σχετικὀ λογισμικό (Ρἰχίοη) και στη συνέχεια 
δημιούργησαν τα δικά τους οοπιςς, εμπνεόμενοι από τα διάφορα επεισόδια που 
διδάσκονταν στην τάξη. Οι δημιουργίες αυτές αναρτώνταν στον πίνακα ανακοινώσεων της 
Φυσικής τάξης είτε σε αντίστοιχο χώρο της ψηφιακής τάξης, ενω στο τέλος 
συγκεντρώθηκαν σε έντυπο, ὥστε να αποτελέσουν σχολικό ενθύμιο για τους μικρούς 


δημιουργούς. 





Λέξεις κλειδιά: Οδύσσεια, εοπηἰςο5, πολυτροπικότητα 


Εισαγωγή 


Θεωρητικό υπόβαθρο 

Η δημιουργία του έπους της Οδύσσειας (όπως και της Ιλιάδας) τοποθετείται στη 
Γεωμετρική εποχή (γύρω στα 750-700 π.Χ., ίσως και λίγο αργότερα). Πολλές θεωρίες έχουν 
διατυπωθεί σχετικά µε τον τρόπο σύνθεσης των επὠν, τον ή τους δημιουργούς, τη χρήση ή 
ὀχι γραφής για τη σύνθεση τους κ.λπ. Τα ερωτήµατα αυτά περιλαμβάνονται στο λεγόμενο 
«ομηρικό ζήτημα». Σε όλα αυτά δεν έχει ακόµη δοθεί οριστική απάντηση, ενώ η έρευνα 
συνεχίζεται. Οι επικρατέστερες σήµερα απόψεις αναφέρουν ότι η Οδύσσεια αποτελεί έργο 
ενός ποιητή, ο οποίος χρησιμοποίησε γραφή κι έτσι μπόρεσε να δημιουργήσει ένα 
εκτεταμένο ποίημα, αντλώντας όμως στοιχεία απὀ πολλές πηγές (ηρωική παράδοση 
σχετική µε τον Τρωικό πόλεμο, λαϊκές μυθιστορίες, μυθοποιημένες περιπέτειες ναυτικών, 
στοιχεία παραμυθιών κ.ἁ.). Χαρακτηριστικό εἶναι επίσης το γεγονός ότι τα έπη αυτά 
γράφτηκαν περίπου τέσσερις αιώνες µετά την εποχή στην οποία αναφέρονται (ο Τρωικός 
πόλεμος τοποθετείται στη Μυκηναϊκή εποχή, περίπου στα 1180 π.Χ.) και επομένως οι 
κοινωνικοπολιτισµικές αναφορές τους συνδέονται µε τη Γεωμετρική εποχή και πολύ 
λιγότερο µε τη Μυκηναϊκή. 

Το βέβαιο πάντως είναι ότι η Οδύσσεια αποτελεί ένα ανάγνωσμα µε τεράστια αξία και 
επιδραστικότητα. Σύμφωνα µε το σχολικό εγχειρίδιο (Αρχαία Ελληνικά [ΜΤΦΡ.] Ομηρικά 
Έπη Οδύσσεια Α΄ Γυμνασίου) οι βασικές ενδείξεις για την αξία των οµηρικων επὠν εἰναι: 

ο το γεγονός ότι νίκησαν τον χρόνο, διασώθηκαν δηλαδή ολόκληρα: 

ο το τι για πολλούς αιώνες ψυχαγωγούσαν και δίδασκαν τους αρχαίους Έλληνες στις 
γιορτές τους και αποτελούσαν µάθηµα για τα παιδιά τους στα σχολεία: από αυτά μικροί 
και μεγάλοι μάθαιναν την ιστορία και τη θρησκεία τους, γνώριζαν τον άνθρωπο από την 
καλή και από την κακή πλευράτου, και έπαιρναν διδάγματα ζωής, ώστε να παρατηρήσει 
ο Αθηναίος Φιλόσοφος Πλάτων (427-347 π.Χ.): «όλη την Ελλάδα έχει µορφώσει αυτός ο 
ποιητής»: αλλά και στα νεότερα χρόνια διδάσκονται (και όχι μόνο στα ελληνόπουλα), 
διαβάζονται και σχολιάζονται σε όλο τον κόσμο: 
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ο το ὀτι άσκησαν τεράστια επίδραση στην αρχαία ελληνική και ρωμαϊκή λογοτεχνία και 
τέχνη (στην αγγειογραφία, κυρίως, αλλά και στη ζωγραφική, στη γλυπτική, στη 
μικροτεχνία), και συνεχίζουν να εμπνέουν λογοτέχνες, καλλιτέχνες, σκηνοθέτες, 
καρτουνίστες (Έλληνες και ξένους). 

Σχετικά µε την επιδραστικότητα της Οδύσσειας ας αναφερθεί η έρευνα του ΒΒ6, 
σύμφωνα µε την οποία συγγραφείς, επιστήμονες, ακαδημαϊκοί και βιβλιοκριτικοί επέλεξαν 
την Οδύσσεια ως το πρώτο σε λίστα βιβλίων τα οποία διαμόρφωσαν την ανθρώπινη σκέψη. 

Στη σύγχρονη εποχή οι µαθητές διδάσκονται συστηματικά την Οδύσσεια στην Α΄ τάξη 
του Γυμνασίου, στο πλαίσιο του μαθήματος της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας και 
Γραμματείας (σε μετάφραση του καθηγητή Δημήτρη Μαρωνίτη). Η διδακτική εμπειρία έχει 
δείξει ότι το κείµενο εξακολουθεί να εἶναι ελκυστικό γι αυτούς, εν μέρει λόγω του 
αφηγηματικού του χαρακτήρα, εν μέρει λόγω της παραμυθιακής του ατμόσφαιρας. Οι 
μαθητές συμπάσχουν µε τον κεντρικό ήρωα, τον βασιλιά της Ιθάκης Οδυσσέα, ο οποίος 
έχοντας καταφέρει τον άθλο της άλωσης της Τροίας μαζί µε τους υπόλοιπους Έλληνες 
(Αχαιούς), αγωνίζεται να επιστρέψει στην πατρίδα του, την Ιθάκη, και στην οικογένειά του, 
αντιμετωπίζοντας ασύμμετρους κινδύνους. Καθώς το έπος είναι γεμάτο πρόσωπα, τόπους 
και γεγονότα, εἶναι πολύ εύκολο για τους µαθητές να ζωντανέψουν µε τη φαντασία τους 
όσα διαβάζουν στο κείµενο. Πολύ συχνά δε ανταποκρίνονται πρόθυμα και δημιουργικά σε 
αναθέσεις εργασιών που ζητούν την εικονοποίηση σκηνών του έπους µε την τέχνη της 
ζωγραφικής. Όμως, ήδη απὀ το προηγούμενο σχολικὀ έτος (2019-2020) ανέκυψε η 
πρόκληση να χρησιµοποιηθεί και η τέχνη του οοπηιἰςο. Τα αποτελέσµατα του «πειράματος» 
αυτού ήταν πολύ καλά, κι ἐτσι αποφασίστηκε να ασχοληθούμε πιο συστηματικά κατά τη 
διάρκειας της σχολικής χρονιάς που διανύσαμε (2020-2021). 


Γιατί οοπηίςς; 

Ο ὀρος κόμικς είναι ξένος και αποτελεί αντιδάνειο που προέρχεται απὀ τη συντόμευση 
των λέξεων «εοπηἰὶς 5ἴογίθς» που πήραν την ονομασία τους, επειδή οι πρωτες ιστορίες εἶχαν 
κωμική χροιά (Γρόσδος δι Ντάγιου, 1999). Τα “κόμικς ἡ “εικονογραφηγήματα” 
(Μαρτινίδης, 1991: 14-16), οι εικονογραφηµένες ιστορίες που, µέσα απὀ µια σειρά στενά 
συνδεδεμένων σκίτσων και διαλόγων που τα συνοδεύουν, αποδίδουν κατά τρόπο ζωντανό, 
ιστορίες δράσης, είναι µια σειρά σχεδίων που συνοδεύονται απὀ λόγο, αλλά και η ίδια η 
τέχνη της δημιουργίας σχεδίων µε λόγο (Γρόσδος 2011). Όπως διαπιστώνεται από τον 
προηγούμενο ορισμό, τα εοπιἰος αποτελούν κείµενα πολυτροπικά, εφόσον χρησιμοποιούν 
τουλάχιστον δύο γλωσσικούς κὠδικες: την εικόνα και τον λόγο. Όπως έχει υποστηρίξει ο 
Μεζίουα (2014) «λέξεις και εικόνες εἶναι σαν παρτενέρ χορού και ο καθένας καθοδηγεί τον 
άλλον εναλλάξ» (σ.156). Και μάλιστα σε αυτή τη µορφή κειμένων τον κύριο λόγο έχει η 
εικόνα και τον δευτερεύοντα ο λόγος. Οι εικόνες, λοιπόν, δεν έχουν συμπληρωματικό ρόλο 
στην ιστορία, αλλά σκοπός τους είναι να αφηγηθούν οι ἰδιες την ιστορία (Γρόσδος δι 
Ντάγιου, 1999). 

Η συνύπαρξη εικόνας και λόγου καθιστά τα εοπηἰςο ιδιαίτερα ελκυστικά για τα παιδιά. Τα 
σκίτσα, τα χρώματα, η κυριαρχία του διαλόγου, η συντομία του λόγου, ο αφηγηµατικός 
χαρακτήρας τους, λειτουργούν θελκτικά για τα παιδιά, τα οποία βρίσκουν τα εοπηἰς5 πιο 
οικείο και ευκολοδιάβαστο ανάγνωσμα απ’ ὀ,τιτο απλό, µονοτροπικό κείµενο. Σύμφωνα µε 
τον Τζιάνι Ροντάρι «Το κόμικ δίνει την ευκαιρία στο παιδί να διαβάσει µε αυθεντική 
περιέργεια και χωρίς παρακίνηση. Διαβάζει γιατί θέλει να μάθει τι συμβαίνει, ὀχι γιατί του 
ανατέθηκε ως εργασία. Διαβάζει για τον εαυτό του, ὀχι για τους άλλους ούτε για να κάνει 
καλή εντύπωση...» (Ροντάρι, 1985). Εξάλλου, η έννοια της πολυτροπικότητας, του 
«πολυγραμματισμού» έχει ενταχθεί εδω και δεκαετίες και στην ελληνική εκπαίδευση, 
καθώς οι αλλαγές στα κοινωνικά και κυρίως στα οικονομικά δεδοµένα κατέδειξαν ότι ο 
κλασικός γραμματισμός «δεν επιτρέπει στους µαθητές να προσεγγίσουν την ανθρώπινη 
επικοινωνία και τις διάφορες µορφές κειµένου που περιλαμβάνει» (Χατζησαββίδης, 2005). 
Επιπλέον, στη σύγχρονη κοινωνία, η οποία χρησιμοποιεί πολύ περισσότερο την εικόνα ως 
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μέσο εκπομπής μηνυμάτων (Τσατσούλης, 2000), η ενασχόληση µε τις εικαστικές τέχνες 
βοηθά τα παιδιά να γνωρίσουν µε συστηματικό τρόπο τα δομικά στοιχεία, τους κώδικες και 
τις τεράστιες εκφραστικές δυνατότητες της οπτικής γλὠσσας. Αυτός ο οπτικός 
εγγραμμµατισµός προσφέρει στα παιδιά τη δυνατότητα να αξιολογούν και να 
χρησιμοποιούν κριτικά τον ὀγκο των οπτικών πληροφοριών που δέχονται καθημερινά, να 
γίνουν εν τέλει ικανοί και κριτικοί αναγνώστες εικόνων (Μυλωνάκου-Κεκέ, 2005). Επίσης 
και καθώς ο χαρακτήρας της σύγχρονης ελληνικής εκπαίδευσης είναι περισσότερο 
ορθολογικός και λιγότερο προσωπικός και δημιουργικός, τα «οπηἰςες δίνουν στους µαθητές 
τη δυνατότητα να εκφραστούν περισσότερο ελεύθερα, εκφράζοντας την προσωπική τους 
αντίληψη για την προσλαμβανόμενη γνώση. Τέλος η δηµιουργία εοπηἰςὁ θεωρήθηκε ότι θα 
μπορούσε να δώσει στο συγκεκριµένο διδακτικό αντικείµενο µία περισσότερο «ανάλαφρη» 
ματιά σε σχέση µε το ομηρικό κείµενο, ἰσως και κάπως «ανατρεπτική» ἡ τουλάχιστον 
περισσότερο χιουμοριστική. 


Στὀχοι 

Η παρούσα δράση εμπεριείχε πολλαπλούς στόχους. Πρώτος ήταν η ανανέωση του 
ενδιαφέροντος των μαθητών για το μάθημα της Οδύσσειας και η ενασχόληση μαζί της µε 
έναν τρόπο λιγότερο τυπικό και περισσότερο παιγνιώδη. Δεύτερος η επίτευξη της 
«μεταγραφής» ενός μονοτροπικού κειμένου σε κείµενο πολυτροπικὀ και η αντίστοιχη 
κατανόηση των προκλήσεων της μετάβασης από τις συμβάσεις του ενός είδους στις 
συμβάσεις του ἀλλου. Τρίτος στόχος ήταν η εξοικείωση των μαθητών µε ένα λογισμικό 
δημιουργίας εοπηἰςο και η απόκτηση των αντίστοιχων δεξιοτήτων. Τελευταίος ήταν η βίωση 
του αισθήματος της ικανοποίησης που προκύπτει από τη δηµιουργία προσωπικού έργου. 


Μέθοδος 

1ο βήμα: Οι µαθητές ενηµερώθηκαν για τη δυνατότητα να χρησιμοποιήσουν κάποιο 
λογισμικό δημιουργίας οοπιἰες για να μεταγράψουν σε νέα µορφή επεισόδια της 
Οδύσσειας, την οποία είχαν ήδη αρχίσει να διδάσκονται. Η πρώτη αυτή ενηµέρωση έγινε 
σε χρονικό σηµείο κατά το οποίο ήδη είχαν διδαχθεί στην τάξη αρκετές ενότητες, ώστε να 
υπάρχει αρκετό υλικό από το οποίο θα μπορούσαν οι µαθητές να αντλήσουν έμπνευση. 
Σημειωτέον ότι η πρόσκληση έγινε σε προαιρετική βάση και απευθύνθηκε στους µαθητές 
τριών τμημάτων της Α΄ Γυμνασίου. Παράλληλα, οι µαθητές έλαβαν γνώση της αντίστοιχης 
δράσης της προηγούμενης σχολικής χρονιάς, ὡστε να κινηθεί περισσότερο το ενδιαφέρον 
τους και η επιθυμία να συμμετάσχουν. 

2ο βήμα: Οι µαθητές ενηµερώθηκαν για το λογισμικό το οποίο θα χρησιμοποιούσαν για 
τα δικά τους έργα. Το συγκεκριµένο λογισμικὀ εἶναι το ΡἰΧίΟΠ, το οποίο είχε χρησιµοποιηθεί 
και στην αντίστοιχη δράση της προηγούμενης χρονιάς. Επειδή όµως στο μεταξύ η πολιτική 
της συγκεκριμένης εταιρίας είχε αλλάξει και η δωρεάν έκδοση δεν κάλυπτε τις ανάγκες του 
έργου, αποφασίσαµε για μερικούς μήνες να αποκτήσουμε συνδρομή, η οποία µας 
εξασφάλισε πρόσβαση σε δυνατότητες που ήταν απαραίτητες για τα δικά µας οοπηἰςς 
(αναφορικά µε τις διαθέσιμες φιγούρες, τις κινήσεις/εκφράσεις τους και τα “σκηνικά”). 
Πρέπει εδώ να σημειωθεί µε έµφαση ότι την οικονομική επιβάρυνση αυτής της απόφασης 
ανέλαβε αποκλειστικά η εκπαιδευτικός, και ότι αυτή η επιβάρυνση δεν ήταν τόσο µεγάλη 
ώστε να λειτουργήσει αποτρεπτικἁ. Στη συνέχεια οι µαθητές έλαβαν γενικές οδηγίες για 
την πρόσβαση στο λογισμικό µε τους προσωπικούς τους κωδικούς, τους οποίους είχαν ήδη 
παραλάβει. Επίσης εδω πρέπει να σημειωθεί ότι η χρήση κωδικών και ὀχι ονομάτων ή 
άλλων προσωπικών στοιχείων απὀ τους μαθητές εξασφάλισε τη προστασία των 
προσωπικών τους δεδομένων. 

30 βήμα: Στο μεταξύ οι συνθήκες της πανδηµίας µας είχαν ήδη οδηγήσει στην εξ 
αποστάσεως εκπαίδευση, κατάσταση που στη συγκεκριμένη περίπτωση βοήθησε τη 
συνεργασία μεταξύ μαθητών και εκπαιδευτικού. Σε χρόνο πέραν του διδακτικού ωραρίου 
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έγιναν οι απαραίτητες συναντήσεις για τη γνωριμία των μαθητών µε το συγκεκριµένο 
λογισμικό και τα βασικά εργαλεία του. 

4ο βήμα: Έχοντας πλέον οι µαθητές αποκτήσει εξοικείωση µε το λογισμικό άρχισαν να 
δημιουργούν τα δικά τους οοπηἰςς. Η επιλογή των σκηνών ήταν απολύτως ελεύθερη, αν και 
η εκπαιδευτικός -για να υποβοηθήσει την ἐέµπνευση- πρότεινε και ανήρτησε στην 
ηλεκτρονική πλατφόρμα του μαθήματος πίνακα µε σκηνές, οι οποίες θα μπορούσαν να 
μετατραπούν σε εοπηἰςο. Στα σύγχρονα εξ αποστάσεως µαθήµατα γινόταν αναφορά και 
παρουσίαση των έργων που είχαν ήδη δημιουργηθεί, ώστε να επιβραβεύονται οι 
προσπάθειες των µαθητων αλλά και να λειτουργούν ως κίνητρο και για εκείνους που από 
έλλειψη ενδιαφέροντος ή αίσθημα ανασφάλειας δεν είχαν ακόµη ασχοληθεί. Στη δια ζώσης 
διδασκαλία, στην οποία επανήλθαμε αργότερα, τα εοπιἰςς αυτά παρουσιάζονταν στην 
ολομέλεια και αναρτώνταν στον πίνακα ανακοινώσεων της τάξης. 

5Ο βήμα: Το σχολείο ανέλαβε και δημιούργησε έντυπο µε τα «οπηἰες των μαθητών, το 
οποίο μοιράστηκε σε όλους τους µαθητές καιτων τριών τμημάτων και όχι µόνο σε εκείνους 
που εἶχαν συμμετάσχει στη δημιουργία των εοπηΐςο5, ώστε να αποτελεί γι αυτούς ενθύμιο 
της σχολικής τους ζωής και ιδιαιτέρως της επαφής τους µε το ομηρικό έπος. Τέλος, το 
έντυπο αυτό πήρε και ψηφιακή µορφή µε σχετικό λογισμικό (ὈοοΚεγθαῖοτ.εοπι), ώστε να 
εἶναι διαθέσιμο και µέσω του διαδικτύου (Η Οδύσσεια σε εοπηἰςο, 12ο Γυμνάσιο Λάρισας, 
Σχ. έτος 2020-2021). 


Αποτελέσματα 

Τα θετικά αποτελέσµατα της παραπάνω δράσης ήταν πολλαπλά και αφορούν πολλούς 
τομείς. Στον γνωστικό τομέα οι µαθητές αντιμετώπισαν το ομηρικό κείμενο µε ανανεωμένο 
ενδιαφέρον και ασχολήθηκαν μαζί του σε μεγαλύτερο βάθος, καθώς ήταν απαραίτητη η 
πολύ καλή κατανόησή του για τη µεταφορά του σε ἀλλο εἶδος κειμένου. Κατέκτησαν 
δηλαδή καλύτερα το κομμάτι της υπόθεσης, του μύθου, της σχέσης μεταξύ των προσώπων 
κ.λπ. Κατ’ επέκταση κατέκτησαν καλύτερα και το κομμάτι της αρχαιογνωσίας, τόσο σε υλικό 
πολιτισμό (καθώς επέλεγαν το φόντο των σκηνών ή τα κοστούμια των ηρώων) όσο και σε 
πνευματικό πολιτισμό, καθώς στοιχεία αυτού έπρεπε να ενσωματωθούν στους διαλόγους 
των ςοπηἰςς. 

Επίσης οι µαθητές εξάσκησαν την ικανότητά τους στην πύκνωση του λόγου, κάτι που 
αποτελεί βασικό χαρακτηριστικό των τοπηίςς. Πολύστιχες σκηνές µε εκτεταµένους 
διαλόγους του ομηρικού κειμένου έπρεπε να συμπυκνωθούν και να παρουσιαστούν µε 
ακέραιο κατά το δυνατόν νόημα µέσα σε ολιγάριθµα καρέ. Αυτή η εξάσκηση συνάδει 
επακριβως και µε τους στόχους του μαθήματος της Νεοελληνικής Γλώσσας της ίδιας τάξης 
(περίληψη κειμένου). 

Σημαντικό αποτέλεσµα υπήρξε επίσης το γεγονός ότι οι µαθητές εξοικειώθηκαν µε ένα 
λογισμικό δημιουργίας εοπηἰςο, δηλαδή βελτίωσαν τις ψηφιακές τους δεξιότητες πάνω σε 
ένα λογισμικό το οποίο μπορούν να χρησιμοποιήσουν και στη συνέχεια της μαθητικής τους 
ζωής για διάφορες δημιουργίες σχετικές ή ὀχι µετα μαθήματάτους. 

Επιπλέον οι μαθητές εξασκήθηκαν στην έννοια του πολυγραμματισμού, της 
πολυτροπικότητας, δηλαδή δημιούργησαν κείμενα τα οποία χρησιμοποιούν τουλάχιστον 
δύο κὠδικες επικοινωνίας (γλὠσσα και εικόνα). Η χρήση πολυτροπικώὠν κειμένων εἰναι 
πολύ συνηθισμένη στη σύγχρονη εποχή, και μάλιστα κειμένων που βασίζονται στην εικόνα, 
επομένως εἰναι κέρδος για τους µαθητές να εξοικειώνονται µε τη δημιουργία τέτοιων 
κειμένων. Εξάλλου, σύμφωνα και µε το Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών, οι µαθητές πρέπει 
να έρχονται σε επαφή µε τέτοια κείµενα, κάτι το οποίο προωθείται και απὀ τα ἴδια τα 
σχολικά εγχειρίδια. 

Ιδιαίτερη κατάκτηση για τους µαθητές ήταν η πρόκληση να μεταβούν από τη µία µορφή 
κειμένου στην άλλη, καθώς έπρεπε να προβληματιστούν πάνω στις συμβάσεις της μίας και 
της άλλης µορφής (για παράδειγµα: πώς παρουσιάζονται οι σκέψεις των ηρώων; ή πώς 
ενσωματώνεται στα καρέ η τριτοπρόσωπη αφήγηση;). 
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Άλλο ένα κέρδος για τους µαθητές ήταν η χρησιμοποίηση της φαντασίας τους τόσο για 
να αποδώσουν τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των ηρώων (ηλικία, ενδυμασία, εμφάνιση 
κ.λπ.) και τη στάση/τις κινήσεις τους κατά τη διάρκεια της δράσης τους, όσο και για να 
αποδώσουν σκηνές οι οποίες δεν υπάρχουν στο κείμενο, όµως εννοούνται. Κι αυτός επίσης 
εἶναι ένας απὀ τους στόχους του Αναλυτικού Προγράμματος Σπουδών, ο οποίος 
επιδιώκεται ιδιαίτερα και στο µάθηµα της Νεοελληνικής Λογοτεχνίας µε τις εργασίες 
δημιουργικού τύπου (αλλαγή ή δημιουργική συμπλήρωση του αρχικού κειμένου). Εδὠ 
μπορούμε επιπλέον να αναφέρουμε και την ελευθερία που προσφέρει το είδος του οοπιἰς 
για µια πιο αυθόρμητη προσέγγιση του κειμένου, µε χιούμορ, κάτι το οποίο εντοπίστηκε 
αρκετά στις δημιουργίες των μαθητών. 

Κάποια παραδείγματα απὀτις δημιουργίες των μαθητῶν: 
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Το ταξίδι του Τηλέμαχου Η πάλη του Οδυσσέα µε τονΊρο 


Συμπεράσματα 

Η συμμετοχή των μαθητών στη συγκεκριμένη δράση απέφερε πολύ σημαντικά 
αποτελέσµατα και είχε, όπως αναφέρθηκε, σημαντικἁ κέρδη για την εκπαιδευτική 
διαδικασία. Οι µαθητές εκδήλωσαν µεγάλη ικανοποίηση για τις δημιουργίες τους και 
μεγάλη ευχαρίστηση όταν πήραν στα χέρια τους τα έντυπα µε τα οοπιἰες που είχαν 
δημιουργήσει. Είναι βέβαιο πως όσοι συμμετείχαν απέκτησαν μεγαλύτερη οικειότητα µε το 
ομηρικό κείµενο και πιο ισχυρές αναμνήσεις από τη διδασκαλία του. 

Εξάλλου, τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών που εφαρμόζονται στο Γυμνάσιο 
προβλέπουν και προτρέπουν σε δράσεις µε εναλλακτικό περιεχόµενο, οι οποίες 
συνδυάζονται και συμπληρώνουν τα κλασικά διδακτικά αντικείμενα κυρίως των 
ανθρωπιστικών κλάδων. Επομένως ο εκπαιδευτικός έχει τη δυνατότητα αλλά και οφείλει να 
πραγματοποιεί τέτοιου είδους δράσεις συμπληρώνοντας, εμπλουτίζοντας και 
επεκτείνοντας το διδακτικό του αντικείµενο. 

Η ανατροφοδότηση που µπορεί να δοθεί στο σηµείο αυτό από την ἴδια την εκπαιδευτικό 
εἶναι ότι τα αποτελέσµατα θα ήταν ακόµη καλύτερα αν οι συνθήκες ήταν πιο ομαλές, ώστε 
η δράση να γινόταν πιο συστηματικά, µέσα στον σχολικό χώρο, µε τη χρήση των σχολικών 
εργαστηρίων και µε καθολική συμμετοχή των μαθητών. 
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Δράσεις Οπτικοαστικού Γραμματισμού στη ΔΗ.ΚΕ.ΒΙ. Γρεβενών 


Βάιου Αικατερίνη 
Εκπαιδευτικός 
2ο ΓΕΛ Γρεβενών 


Καϊναίοιι1(ὢρηιαί[.οοΙη 


Περίληψη 

Οι δράσεις οπτικοακουστικού γραμματισμού, «Λογοτεχνία και σινεμά» και «Ψηφιακή 
Αφήγηση» πραγµατοποιήθηκαν στη Δημόσια Κεντρική Βιβλιοθήκη (ΔΗ.ΚΕ.ΒΙ.) Γρεβενων, 
ως απόπειρα διερεύνησης των αφηγηµατικὠν δομών, εστιάζοντας στη σύγχρονη ἐκφραση 
της αφήγησης, την Ψηφιακή Αφήγηση και τον κινηματογράφο. Η δράση Λογοτεχνία και 
Σινεμά, στην οποία επικεντρώνεται η παρούσα εισήγηση, οργανώθηκε µε έμφαση στην 
συγκριτική θεώρηση πεζογραφίας-κινηματογράφου προσαρμοσμένη στις ανάγκες του 
κοινού. Βασική στοχοθεσία αποτέλεσε η ενίσχυση τρόπων αποκωδικοποίησης της εικόνας 
ως ἐκφραση του γραπτού λόγου, η διάκριση των ειδών λογοτεχνίας-σινεμά, ως 
αυθύπαρκτα αν και συγκοινωνούντα αισθητικά είδη, η έκφραση της υποκειμενικής 
πρόσληψης από τους συμμετέχοντες/συμμετέχουσες, η ανταλλαγή και ο εμπλουτισμός των 
απόψεων για τη σχέση λόγου-εικόνας. 


Λέξεις κλειδιά: οπτικοακουστικός γραμματισμός, κινηματογραφική µεταφορά, πρόσλη- 
ψη, ευελιξία 


Εισαγωγή 

Οι δύο δράσεις πραγµατοποιήθηκαν στη Δημόσια Κεντρική Βιβλιοθήκη Γρεβενών, απὀ 
τις 12/3/2019 μέχρι τις 4/6/2019. Ο φορέας επιλέχτηκε µε κριτήρια την επάρκεια της 
υλικοτεχνικής υποδομής, την προσπελασιμότητα και την υποστηρικτική στάση του 
ανθρώπινου δυναμικού της ΔΗ.ΚΕ.ΒΙ. σε κάθε πολιτιστική και εκπαιδευτική πρωτοβουλία 

Οι δράσεις Λογοτεχνία και Σινεµά και Ψηφιακή Αφήγηση εντάσσονται στον γενικότερο 
προβληματισμό της διδασκαλίας τρόπων αποκωδικοποίησης της εικόνας. Είναι κοινοτοπία 
η επισήμανση ότι ο σύγχρονος άνθρωπος, ανεξαρτήτως ηλικιακής ομάδας, καταναλώνει 
μεγάλο χρόνο μπροστά σε µια οθόνη. Η διάδραση, η επικοινωνία, η δηµιουργία, η 
πληροφόρηση κ.ά. στην Ψηφιακή εποχή πραγµατώνονται πολυμεσικά. Ωστόσο, οὖτε τα 
εκπαιδευτικἀ συστήματα οὐτε οι θεσμοθετημένοι φορείς των αστικών κοινωνιών 
παρέχουν τα εργαλεία κατανόησης και ερμηνείας των οπτικοακουστικών σημείων. 
Αποτελέσματα ερευνών, αναφορικά µε την εκπαίδευση σε ὀλες τις βαθμίδες, 
καταδεικνύουν ότι η χρήση οπτικοακουστικών µέσων µπορεί να διευκολύνει την 


πρόσληψη της γνώσης. 
Επιπρόσθετα, η αισθητική καλλιέργεια, η δημιουργικότητα, η συναισθηματική 
ωρίμανση 


η κοινωνικοποίηση, η συνεργασία ενδυναμώνονται µε την αμφίδρομη χρήση της 
τεχνολογίας. Στην εποχή του ννεῦ 2.0 η εξοικείωση µε τα µέσα και η κατάκτηση δεξιοτήτων 
ερμηνείας της εικόνας αποτελούν στοιχειώδη εργαλεία κριτικής κατανόησης του 
σύγχρονου κόσμου. Ο οπτικοακουστικός γραμματισμός, ασφαλώς και δεν αφορά µόνο τους 
ανήλικους και έφηβους µαθητές. Οι κώδικες, ως νόμοι και κανόνες της χρήσης των σημείων 
και ως διδακτέο σύστημα συμβάσεων (σύμφωνα µε τον θεμελιωτή της Σηµειωτικής 
ς.5.Ρἰε(ςθ) συνιστούν µια γλὠσσα ερμηνευτική και των κλασικών αφηγηµατικών δομών και 
των οπτικών και ηχητικών συμβόλων. 

Με την παραδοχή ότι και η λογοτεχνία και το σινεµά ουσιαστικά αφηγούνται ιστορίες 
οργανώθηκε η πρώτη δράση, Λογοτεχνία και Σινεμά. Οι συγκλίσεις και οι αποκλίσεις στις 
τεχνικές και τα µέσα που μετέρχεται κάθε εἶδος υπερβαίνουν τον στόχο της παρούσας 
εισήγησης. Ενδεικτικά, παρατίθενται οι απόψεις της Δ. Κακλαμανίδου για τη σχέση 
κινηματογράφου και λογοτεχνίας: 

Η στενή σχέση μεταξύ κινηματογράφου και λογοτεχνίας επιβεβαιώνεται απὀ τον τεράστιο 
αριθµό των κινηματογραφικών ταινιών που βασίζονται σε λογοτεχνικά έργα (Ο85850|8πς8,Η 
Φωλιά του Κούκου, Πέρα απὀ την Αφρική, Εογεςῖ Θυπιρ, Άγγλος Ασθενής, η τριλογία του 
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Άρχοντα των Δαχτυλιδιών και η σειρά των ταινιών µε ήρωα τον Χάρι Πότερ), καθώς και την 
καλλιτεχνική αναγνώριση, µέσω της βράβευσης παρόμοιων προσπαθειών απὀ την 
Ακαδημία Κινηματογραφικών Τεχνών και Επιστημών του Ηο[]γννοοα.(Κακλαμανίδου 2006, 
11) 

Παράλληλα, η Δ. Κακλαμανίδου, παραθέτει τις απόψεις της ΜαΓραΓ6ῖ ΕΙΓαΠά ΤΠΟΓΡ, 
του ΙοΠῃη Οτγ και του Οοἰΐη Νίσποίοοη οι οποίοι διαπιστώνουν την αμφίδρομη σχέση 
κινηματογράφου/ λογοτεχνίας με την έννοια ότι οι κινηματογραφικές ταινίες αυξάνουν µε 
την προβολή τους στις κινηματογραφικές αίθουσες τις πωλήσεις των βιβλίων που 
μεταφέρθηκαν στο σινεμά όπως και τον αριθµό δανεισμών τους απὀ Βιβλιοθήκες. 
Επιπλέον, υποστηρίζεται ότι οι κινηματογραφικές ταινίες συμβάλλουν στην ενίσχυση της 
Φιλαναγνωσίας (Κακλαμανίδου 2006,12-13). 

Η ψηφιακή αφήγηση, η δεύτερη δράση, ορίζεται ως ο συνδυασμός της παραδοσιακής 
αφήγησης µε πολυμεσικά εργαλεία (ἰ3{π6π|, 2005 στο Μπράτιτσης, 2014). Χρονολογείται 
ήδη από τα τέλη της δεκαετίας του 1980, όταν οι 96 |απιρεγῖ και Ώαπα ΑἴςεΠί6γ ίδρυσαν το 
Κέντρο Ψηφιακής Αφήγησης (ζ8πῖθγ {οι Ῥἰρίϊ8! 5ϊογγιεἰ!ἰηςβ- (Π5), έναν µη κερδοσκοπικό 
οργανισμό του πανεπιστημίου του ΒΕΓΚΘΙΕΘΥ, στην Καλιφόρνια (βορίη, 2008). Έρευνες 
αποδεικνύουν την αποτελεσματικότητα της Ψ. Α. σε όλες τις βαθμίδες της εκπαίδευσης. 
(Ενδεικτικά στα ΓεςθεαΓγςεΠεραῖςα.ηεῖ, 2013; «οπιαηῖϊεςςεΠοἰαί, 2014) 

Η ψηφιακή αφήγηση µπορεί να αξιοποιηθεί απότους εκπαιδευτικούς πολυεπίπεδα 
τόσο στη διδασκαλία της ύλης του προγράμματος σπουδών όσο και στην παραγωγή 
πρωτότυπων και καινοτόμων νἰάβο. Οι μαθητές, ως δημιουργοί ψηφιακών ιστοριών, 
αναπτύσσουν συνεργατικές, ερευνητικές, οργανωτικές και µεταγνωστικές δεξιότητες, 
καλλιεργούν τον γραπτό λόγο, μαθαίνουν να επιλύουν προβλήματα. Επιπλέον, 
αναπτύσσουν την κριτική τους σκέψη, τη δημιουργικότητα και τη Φαντασία τους. Η 
εμπλοκή τους στη διαδικασία τη δημιουργίας ψηφιακων ιστοριών καλλιεργεί τους 
γραμματισμούς του 21ου αιώνα όπως τον τεχνολογικό, τον οπτικό και τον πληροφοριακό. 
(Βορίη, 2006; Αἰοχαπαςγ, 2011; Μουταφίδου ἃ Μπράτιτσης, 2013). 


Συνοπτική παρουσίαση της δράσης Λογοτεχνία και Σινεμά 

Η δράση επικεντρώθηκε στη συγκριτική θεώρηση κινηματογραφικών ταινιών και 
λογοτεχνικών βιβλίων στα οποία βασιζόταν το σενάριό τους, ώστε να συζητηθούν οι 
συμβάσεις της οπτικοποίησης ενός μυθιστορήματος. Τα βασικά κριτήρια επιλογής του 
λογοτεχνικού υλικού ήταν να πληροί τις προὐποθέσεις της ἐνταξής του στον λογοτεχνικό 
κανόνα και να διατίθεται για δανεισμό από την ΔΗ.ΚΕ.ΒΙ. Γρεβενων. 

Η επιλογή των κινηματογραφικών μεταφορών βασίστηκε στη μελέτη των κριτικών που 
εκπονήθηκαν για τις συγκεκριμένες ταινίες. Όπου υπήρχαν περισσότερες μεταφορές, για 
παράδειγµα στις ταινίες Ανεμοδαρμένα Ύψη και Οϑέλλος, επιλέχτηκε εκείνη που πληρούσε 
περισσότερο τα καλλιτεχνικά κριτήρια -όπως αναδείχτηκαν από την κριτική- σε συνδυασμό 
µε τον σεβασμό στο πρωτότυπο κείμενο. 

Για τη διευκόλυνση του κοινού δεν αγνοήθηκαν στοιχεία όπως η χρονική διάρκεια και 
η αναγνωρισιμότητα των ἐέργων, λογοτεχνικών και κινηματογραφικών. Πειραματικές, 
δυσνόητες και πολύωρες ταινίες αποφεύχθηκαν µε την πρόθεση να αμβλυνθούν τα 
προσκόμματα στην πρόσληψη από το ετερόκλητο κοινό, ηλικιακά και µορφωτικά, το οποίο 
συμμετείχε στη δράση. 


Στόχοι 

Βασική στοχοθεσία αποτέλεσε η αποσαφήνιση του γεγονότος ότι η λογοτεχνία και ο 
κινηματογράφος ανήκουν σε διαφορετικά αισθητικά είδη, τα οποία αφηγούνται ιστορίες µε 
διαφορετικό τρόπο: η λογοτεχνία µε λέξεις, το σινεµά µε εικόνες. Επομένως, χρειάζεται να 
αντιμετωπίζονται ως αυθύπαρκτα εἴδη στη διαδικασία της συγκριτικής θεώρησης. 
Επιμέρους στόχοι, όπως η ανάπτυξη προβληματισμού αναφορικά µε τη σημασία της 
πιστότητας της κινηματογραφικής μεταφοράς στην λογοτεχνική της πηγή, -όπως 
αναπτύχθηκε από την κριτική ως «θεωρία της προσαρμογής» (Κακλαμανίδου 2006,34-39)-, 
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οι ομοιότητες, αλλά και οι διαφορές των ειδών στο επίπεδο των αφηγηµατικών τεχνικών 
(εστίαση, οπτική γωνία, χρόνος κλπ.), τα µέσα και οι τεχνικές που χρησιμοποιούνται στη 
διαδικασία της μετατροπής του συμβολικού μέσου της λογοτεχνίας, της γλὠσσας, στη 
σύμβαση της κινούμενης εικόνας που αποτελεί την κατεξοχήν γλὠσσατου κινηματογράφου 
(Κακλαμανίδου 2006, 51-60), συζητήθηκαν στη διάρκεια της εφαρμογής της δράσης. 
Επιδίωξη της δράσης αποτέλεσαν η όξυνση της ικανότητας αποκωδικοποίησης της εικόνας 
μέσα απὀ την οπτικοακουστική «ανάγνωση», η συνεκτική νοηµατοδότηση των 
κινηματογραφικών ταινιών και η ελευθερία έκφρασης της υποκειμενικής ερμηνείας και 
πρόσληψης. 
Τέλος, η δυνατότητα να συναντηθούν και να γνωριστούν άνθρωποι που αγαπούν τη 

λογοτεχνία και το σινεμά, να απολαύσουν την αισθητική εμπειρία µιας καλλιτεχνικά άρτιας 
κινηματογραφικής «μετάφρασης» ενός λογοτεχνικού βιβλίου και να ανταλλάξουν 
απόψεις, δεν αγνοήθηκαν στην οργάνωση της δράσης. 


Διαδικασία 

Στάδιο 15: Προβολή µιας ολιγόλεπτης ψηφιακής αφήγησης, (δημιουργημένη γιατους 
σκοπούς της δράσης) µε στοιχεία από το µυθιστόρηµα, την/τον συγγραφέα, τις/τους 
ηθοποιούς, τον σκηνοθέτη, µε έµφαση στις βασικές διαφορές ανάμεσα στο βιβλίο και στην 
κινηματογραφική του μεταφορά. 
(Ενδεικτικά:πτϊρο://νννννν.γουἴυὈ6.οοπη/νναϊση)ν-Η2ΖαΒΓΟ58ΚΙΜ 
Πϊϊρο://νννννν.γουζυὈ6.ςοπη/νναίςΠ)ν-γθΚσΒΙΕΧ Ηο) 

Στάδιο 2”: Ολιγόλεπτη εισαγωγή µε πληροφορίες για την/τον συγγραφέα µε αδροµερή 
αναφορά στις τεχνικές και στην υπόθεση του μυθιστορήματος, ένταξη της 
κινηματογραφικής μεταφοράς στην κατηγορία που ανήκει: μετάϑεση/έγαη«ροοίξίοη, 
σχόλιο/εοπηπιεηίαιγ, αναλογία/ απαίοσν.(Κακλαµανίδου 2006, 39) 

Στάδιο 35: Προβολή αποσπασμάτων της κινηματογραφικής ταινίας. 

Στάδιο 45: Συζήτηση µε το κοινό. 

Τα μυθιστορήματα και οι κινηματογραφικές μεταφορές τους που αξιοποιήθηκαν στη 
δράση παρατίθενται αναλυτικά στη φιλμογραφία και στις λογοτεχνικές πηγές. 

Εκτός προγραμματισμού, προβλήθηκαν αποσπάσµατα από την ταινία βοςοίίατων 
αδελφών !68ῃπ-Ρίετγε και [ος ΏαΓαάεπηθ, η οποία δεν βασίζεται σε µυθιστόρηµα. Κρίθηκε, 
ωστόσο απαραίτητη συμβολή στην ολοκλήρωση του προβληματισμού που αναπτύχθηκε 
αναφορικά µε τον χαρακτήρα της ΗοίΙγ Οοἰἰσπίγ, απὀ το Πρόγευμα στο Τίφανις σε 
αντιπαραβολή µε τον χαρακτήρα της Βοςςεϊῖα. Γενικά, συζητήθηκαν θέµατα όπως η 
λειτουργία του χαρακτήρα και πως επηρεάζει την ισορροπία της ταινίας, η σεναριακές 
διαφοροποιήσεις του χαρακτήρα στη µεταφορά του μυθιστορήματος στη μεγάλη οθόνη, 
(µε αφορμή την κινηματογραφική μεταφορά της νουβέλας Πρόγευμα στο Τίφανις), βασικά 
στοιχεία της ΩἦθθΓτ ΤΗΘοΟΙγ (µε αφορμή τη Βθῦθοθεσα της Ὀ8ρΠῃπ6 αι Μϑυγίθε), οι αισθητικές 
και αυτοβιογραφικές επιλογές στη µεταφορά του ΟἴΠε/]ο από τον Ογοοη Λας, η αδυναμία 
πραγμάτευσης ὅλων των ζητημάτων που θίγονται στο μυθιστόρημα απὀ τον 
κινηματογράφο, ο συντηρητισµός και ο κομφορμισμός που διέπει τις ταινίες - κυρίως σε 
παλιότερες εποχές- έναντι της λογοτεχνίας. Θέματα όπως η γυναικεία χειραφέτηση, η 
ομοφυλοφιλία, η συγκρότηση της ταυτότητας, οι ρηξικέλευθες πολιτικές απόψεις... 
αποφεύγονταν στο κινηματογραφικό παρελθόν ή θίγονταν ιδιαίτερα υπαινικτικά. Οι 
τεχνικές χρήσης της κάμερας, ο τρόπος της τοποθέτησης προσώπων και πραγμάτων σε ένα 
πλάνο, ο Φωτισμός και πώς τα παραπάνω παράγουν νόημα µέσα από την οπτική αντίληψη 
αποτέλεσαν πεδίο διερεύνησης και προβληματισμού. 

Συμπεράσματα 

Η μεγαλύτερη πρόκληση στην πρακτική εφαρµογή των δράσεων υπήρξε η διαχείριση 
των διαφορετικών ηλικιακὠν ομάδων που συμμετείχαν στη δράση όπως και του 
ανομοιογενούς μορφωτικού επιπέδου. Η ευελιξία, η προσαρμογή, ο εμπλουτισμός του 
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υλικού, η αλλαγή της σχεδιασµένης πορείας υπήρξαν βασικές αρχές πάνω στις οποίες 
οικοδοµήθηκαν οι δράσεις. 

Συγκεκριµένα, για τη δράση Λογοτεχνία και σινεμά, το αυτονόητο συμπέρασμα στο 
οποίο φαίνεται να υπάρχει κοινή συναίνεση εἶναι ότι ο κινηματογράφος σε καμιά 
περίπτωση δεν αποτελεί υποκατάστατο της λογοτεχνίας αν και η οπτικοαουστική 
µεταφορά ενός πεζογραφήματος εἰναι πιο ελκυστική, για ορισμένους, απὀ το γραπτό 
κείμενο. Επιπλέον, αρκετοί θεωρούν ότι µε τη θέαση µιας δίωρης ταινίας μπορούν να 
αποκτήσουν εποπτεία ενός μυθιστορήματος εκατοντάδων σελίδων. Μια άλλη μερίδα 
κοινού υποστηρίζει ότι η ανάγνωση του βιβλίου δεν µπορεί να αντικατασταθεί απὀ την 
κινηματογραφική του μεταφορά. Βασικό επιχείρημα εκείνων που προκρίνουν την 
ανάγνωση ἐναντι της θέασης αποτελεί η ελευθερία στην ερμηνεία και στην 
«εικονοποίηση» που προκύπτουν απὀ την προσωπική πρόσληψη και τη φαντασία του 
κάθε αναγνώστη. Η θέαση του σεναριογράφου, του σκηνοθέτη και του διευθυντή 
Φωτογραφίας ίσως να κατευθύνει το κοινό σε συγκεκριμένη «ανάγνωση» του πρωτογενούς 
λογοτεχνικού υλικού πάνω στο οποίο βασίζεται η κινηματογραφική ταινία. 

Τέλος, υπάρχουν ορισμένες μελέτες που υποστηρίζουν την προώθηση της Φιλαναγνωσί- 
ας µε αφορμή τη µεταφορά λογοτεχνικών βιβλίων στο σινεμά. Στη ΔΗ.ΚΕ.ΒΙ., 
παρατηρήθηκε αύξηση στον δανεισμό βιβλίων συγγραφέων που συζητήθηκαν στις 
συναντήσεις όπως Φαίνεται από τις καταγραφές δανεισμού. Γενικά, Φαίνεται πως η 
αποκωδικοποίηση της κινηματογραφικής εικόνας υποβοηθείται από την ανάγνωση του 
πρωτότυπου κειμένου. Ταυτόχρονα, αν η μεταφορά εἰναι αξιόλογη, η κατανόηση του 
κειμένου μπορεί να ενισχυθεί από την εικόνα. Σε κάθε περίπτωση, η αλληλεπίδραση των 
δύο ειδών αποτελεί ενδιαφέρον πεδίο εμπεριστατωµένης έρευνας και μελέτης. 
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Ομαδοσυνεργατικές δραστηριότητες: Κατασκευές παιχνιδιών και 
πειραματικών διατάξεων 


Παπακωνσταντίνου Στέργιος 
Φυσικός, Εκπαιδευτικός Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 
«ἴθιρίοραρα(ῶρηιαί[].οοιη 


Περίληψη 

Στην παρούσα εργασία παρουσιάζονται οµμαδοσυνεργατικές δραστηριότητες που 
αφορούν κατασκευές επιτραπέζιων ξύλινων παιχνιδιών από διάφορες περιοχές του 
κόσμου, καθώς και κατασκευές πειραματικών διατάξεων για το μάθημα της Φυσικής. 
Αυτές οι δύο δράσεις πραγµατοποιήθηκαν στο Λύκειο Πανόρμου στο Ρέθυμνο τα σχολικά 
έτη 2015-16 και 2016-17 από µαθητές και μαθήτριες της Β΄και Α΄ τάξης αντίστοιχα, οι μεν 
πρωτες στα πλαίσια σχολικού προγράµµατος και οι δεύτερες στο µάθηµα της Φυσικής. Οι 
κατασκευές εμπεριέχουν δεξιότητες που τόσο έχουν παραγκωνιστεί στο σύγχρονο ελληνικό 
σχολείο. Ειδικότερα όταν αυτές πραγματοποιούνται σε οµάδες, το αποτέλεσµα προκύπτει 
μέσα σε ένα πλαίσιο συνεργασίας και αλληλοβοήθειας. Όλοι και όλες μαζί μπήκαμε στο 
εργαστήριο, πειραματιστήκαμε, δοκιμάσαμε, κάναμε λάθη, μάθαμε. Αρκετές ώρες 
προετοιμασίας που µας έδωσαν την ευκαιρία να γνωριστούμε καλύτερα και να ζήσουμε 
την εμπειρία της συλλογικής εργασίας. 


Λέξεις κλειδιά: οµάδες, κατασκευές, παιχνίδια, πειραματικές διατάξεις 


Εισαγωγή 

Από τον θεμελιωτή του κινήματος της προοδευτικής εκπαίδευσης ΙοµΠ Όεννεγ που 
καθιέρωσε τις οµαδοσυνεργατικές πρακτικές ως διδακτική επιλογή έως τις μέρες µας, 
πολλοί ήταν οι διακεκριμένοι παιδαγωγοί οι οποίοι υιοθέτησαν την ομαδοσυνεργατική 
διδασκαλία για δύο κυρίως λόγους: πρώτον, διότι προωθούσε την κοινωνικοποίηση του 
ατόμου και τον εκδημοκρατισμό της κοινωνίας και δεύτερον, διότι εξασφάλιζε συνθήκες 
βιωματικής, άρα πραγματικής μάθησης. (Ματσαγγούρας, 2000). Η οµαδοσυνεργατική 
διδασκαλία αποτελεί για την παιδαγωγική, αντικείµενο συζήτησης και εφαρμοσμένη 
μέθοδο εδω και έναν περίπου αιώνα. Η ιστορία της διδασκαλίας-μάθησης µε ομάδες 
εργασίας, ξεκινά µε την εφαρµογή της αλληλοδιδακτικής μεθόδου κατά τον 18ο καιτον 19ο 
αιώνα σε διάφορες χώρες και στην Ελλάδα. Στη συνέχεια, η οµαδοσυνεργατική μέθοδος 
βρήκε υποστηρικτές στο κίνημα της προοδευτικής παιδείας στις Η.Π.Α µε κύριο εκπρόσωπο 
τον Όθννεν, στις γαλλόφωνες χώρες µε τους Ὀβεγοἰγ και (ομςσἰηαῖ, και στην πρώην Σοβιετική 
Ένωση µε τον ΜαΚαΓΘηΚΟ. (Κανάκης, 1987; Τριλιανός, 1988). 


Σκοποί της διδασκαλίας-μάθησης µε οµάδες εργασίας 

Η διδασκαλία -μάθηση µε ομάδες εργασίας αποτελεί κοινωνική µορφή οργάνωσης της 
τάξης, στην οποία οι µαθητές συγκροτούν μικρότερες ομάδες και τα μέλη κάθε ομάδας 
συνεργάζονται για την εκτέλεση µιας δραστηριότητας (Αναγνωστοπούλου, 2001; Κανάκης, 
1987). Οι σκοποί της παραπάνω οργάνωσης της τάξης μπορούν, συνοπτικά, να οριστούν ως 
εξής: Κοινωνικός τομέας: οι μαθητές ασκούνται να αναλαμβάνουν πρωτοβουλίες, να 
παίρνουν αποφάσεις, να προγραμματίζουν δραστηριότητες, να συνεργάζονται αποδοτικά, 
να σέβονται τα δικαιώµατα των άλλων, να αναλαμβάνουν την ευθύνη για τις πράξεις τους 
(Ηο/!, 1993 ; ΜεγθΓ, 1987) 

Διανοητικός τομέας: οι µαθητές βοηθούνται να αντιμετωπίζουν άµεσα δυσκολίες και 
προβλήματα, να αυτενεργούν δημιουργικά, να πειραματίζονται, να εκφράζουν τις σκέψεις 
τους µε ακρίβεια, να ασκούν κριτική, να συζητούν εποικοδοµητικά, να εξελίσσουν τις 
πνευματικές τους ικανότητες (Ευαγγελόπουλος, 2001; Χαραλάμπους ἃ Γεώργας, 
1995).Συναισθηματικός τομέας: οι μαθητές μαθαίνουν να εργάζονται ευσυνείδητα και 
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υπεύθυνα, να αλληλοβοηθούνται, να ανταλλάσσουν ελεύθερα απόψεις, να ακούν και να 
σέβονται τη γνώμη των ἄλλων, να δέχονται την κριτική, να κάνουν αυτοκριτική, να 
αναγνωρίζουν τα λάθη τους (Ματσαγγούρας, 2000; 5Ποπιο, 1990). Ψυχοκινητικός τομέας: 
οι µαθητές παρακινούνται να «ξεφύγουν» από τα θρανία, να κινούνται ελεύθερα και να 
εκφράζονται αυθόρµητα, να αναπτύσσουν τις χειροτεχνικές τους δεξιότητες, να γίνονται 
ικανοί για αποτελεσματικότερη µη γλωσσική επικοινωνία (Κανάκης, 1987; Κιυμϊπίοκ δι 
Κορείς, 1994). Η εργασία σε ομάδες εἶναι μία πρακτική την οποία χρησιμοποιεί και η 
Κριτική Παιδαγωγική µε στόχο την αυτονόµηση των παιδιών αξιοποιώντας παράλληλα τη 
μέθοδο της διαφοροποιηµένης διδασκαλίας, καθώς όλοι οι μαθητές, έχουν τη δυνατότητα 
να «πετύχουν» κάτι από αυτά που τους προτείνονται ή επιλέγουν. Η ομαδοσυνεργατική 
μέθοδος εφαρμόστηκε στο Λύκειο Πανόρμου για τη κατασκευή παιχνιδιών και 
πειραματικών διατάξεων. Οι κατασκευές απαιτούν συγκέντρωση, υπομονή, λεπτή 
κινητικότητα και δίνουν χώρο στη καλλιτεχνική δημιουργία και συνεργασία. Παράλληλα το 
κάθε παιδί μπορεί να επιλέξει να ασχοληθεί µε αυτό που πραγματικἁ του αρέσει. Έτσι οι 
μαθήτριες και μαθητές του σχολείου µας , μοίρασαν ρόλους , χρησιμοποίησαν τα χέρια 
τους και το μυαλό τους, δοκίμασαν ξανά και ξανά μέχρι να πετύχουν την κατασκευή τους 
και συνεργάστηκαν για την επίτευξη του τελικού αποτελέσματος. 


Οι δράσεις 

Κατασκευές ξύλινων παιχνιδιών. 

Η ιδέα ήταν να κατασκευάσουµε επιτραπέζια ξύλινα παιχνίδια από διάφορες περιοχές 
του κόσμου. Το παιχνίδι λειτουργεί θεραπευτικά, ως µέσο απελευθέρωσης, κάθαρσης του 
παιδιού από άγχη, φόβους, συγκρούσεις και εντάσεις. Ξεκινά από τη χαρά και καταλήγει 
σε αυτή. Το πρόγραμμα ονομάστηκε ᾿᾿ Γνωρίζω τον κόσμο µέσα από τα παιχνίδια. 
Κατασκευάσαμε και παίξαµε έξι παιχνίδια. Πέντε επιτραπέζια (ΠΑΟ, ΜΑΞΤΕΗ͂ ΜΙΝΌ, ΔΙΣΚΟ 
ΙΣΟΡΡΟΠΙΑΣ, ΜΙΚΑΌΟ και ΚΙΝΕΖΙΚΕΣ ΝΤΑΜΕΣ) και ένα παιχνίδι εξωτερικού χώρου (ΚυΒΒ) 
απὀ διάφορες περιοχές της Γης όπως Αμερική, Ισραήλ, Νορβηγία, Κίνα, και Ιαπωνία. 
Μαθήτριες και µαθητές της Β΄ λυκείου χρησιμοποίησαν εργαλεία (σέγα, πριόνια και 
τρυπάνια, χάρακες και διαβήτες ), ἐκοψαν ξύλα, τα ἐβαψαν, τα κόλλησαν μεταξύ τους 
συνδυάζοντας την καλλιτεχνική δημιουργία µε γνώσεις γεωμετρίας, έγραψαν τους κανόνες, 
μελέτησαν την ιστορία των τόπων καταγωγής των παιχνιδιών, τα Φωτογράφησαν και τα 
παρουσίασαν στους συμμαθητές τους, καθώς και στα υπόλοιπα σχολεία του Ρεθύμνου. 
Χρησιμοποιήσαμε το χώρο του εργαστηρίου Φυσικής και Χημείας το οποίο παρέμενε 
ανοιχτό σε όλη την διάρκεια του σχολικού ωραρίου, για να μπορούν τα παιδιά να 
συνεχίζουν τις κατασκευές τους στα κενά τους ακόµα και στα διαλείμματά τους. Επίσης 
κατά τη διάρκεια των κατασκευών µας επισκεφτήκαμε στην πόλη το καλλιτεχνικό 
εργαστήρι ΄᾿Τζεπέτο΄’. Εκεί τα παιδιά γνώρισαν και έπαιξαν επιτραπέζια παιχνίδια που είχε 
κατασκευάσει η ομάδα ΚαἱοµπιΏα ( κάποια από τα παιχνίδια µας, τα εμπνευστήκαµε από 
εκεί), χρησιμοποιήσαμε τον χώρο και τα εργαλεία τους για να συνεχίσουμε τις κατασκευές. 
Ἠταν η πρώτη µας απόπειρα για ᾿δημιουργικό μάθηµα΄΄ εκτός σχολείου. Η μάθηση δεν 
έχει χωρικά ούτε χρονικά όρια. Μπορεί να συμβεί παντού και οποιαδήποτε στιγµή. 

Κατασκευες πειραματικών διατάξεων 

Ο στόχος ήταν να γίνει το µάθηµα της Φυσικής πιο ενδιαφέρον και ελκυστικό για τα 
παιδιά. Συζητήσαμε, ακούστηκαν πολλές απόψεις και καταλήξαμε στο να δημιουργηθούν 
ομάδες για την κατασκευή δικὠν µας πειραματικών διατάξεων που θα χρησιμοποιούσαμε 
στην τάξη και στο εργαστήριο. Λειτουργώντας συμπληρωματικά µε το µάθηµα, μαθήτριες 
και μαθητές της Α΄ λυκείου, κατασκεύασαν απλές μηχανές, μελέτησαν τον τρόπο 
λειτουργίας τους και τις χρησιμοποίησαν για την εκτέλεση πειραμάτων. Οι πρώτες απλές 
μηχανές ήταν: τροχαλία, βαρούλκο, μοχλός, κεκλιμένο επίπεδο. Παράλληλα ήρθαν πιο 
κοντά µε έννοιες της φυσικής και της τριγωνομετρίας και τελικά τις χρησιμοποίησαν είτε 
για τις κατασκευές , είτε για τα πειράµατα που ακολούθησαν. Μέσα απὀ αυτές τις 
κατασκευές καταφέραμε και µελετήσαμε πειραματικά αλλά και θεωρητικά το μεγαλύτερο 
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µέρος της διδακτέας ύλης της Φυσικής της Α΄ λυκείου. Οι κατασκευές µας 
χρησιμοποιήθηκαν για τη εκτέλεση πειραμάτων που σχετίζονται µε τις ενότητες των 
κινήσεων και των δυνάμεων, αναζητώντας παράλληλα πληροφορίες για τους μηχανικούς 
και επιστήμονες που ἐφτιαξαν ἡ χρησιμοποίησαν αυτές τις απλές μηχανές για να 
ανακαλύψουν και να ερμηνεύσουν τους νόμους της Φυσικής, εισχωρώντας στο πολύ 
ενδιαφέρον πεδίο της ιστορίας των επιστημών. Οι μαθήτριες και οι μαθητές 
συνειδητοποίησαν ότι η Φυσική εἰναι κάτι παραπάνω από µια πορεία στο χώρο της 
εργασίας. Δόθηκε έτσι η δυνατότητα να συμφιλιωθούν οι παραδοσιακοί δυϊσμοί όπως το 
πνεύμα καιτο σώμα, η χειρωνακτική και η πνευματική εργασία. 


Συμπεράσματα 

Οι στόχοι των δράσεων επιτεύχθηκαν σε πολύ µεγάλο βαθμό, καθως αυτές οι 
δραστηριότητες γέμισαν µε χαρά και αυτοεκτίμηση τα παιδιά και η ενεργή συμμετοχή 
τους υπήρξε αξιοσημείωτη. Η αξιολόγηση της διαδικασίας έγινε ποιοτικἀ µε βάση τα 
παρακάτω συμπεράσματα και σε κύκλους συζητήσεων µε τους μαθητές που γίνονταν 
εβδομαδιαία σχετικἁ µε την πορεία των εργασιών που ολοκλήρωναν ή είχαν να 
διεκπεραιώσουν. Πιο συγκεκριµένα, αγόρια και κορίτσια που δεν είχαν ξαναπιάσει 
εργαλεία, µε προσοχή άρχισαν να τα χρησιμοποιούν, τα παιδιά συνεργάστηκαν άψογα και 
µε πολλή συγκέντρωση, µαθητές ΄ αδύναμοι ΄ στα µαθήµατα έδειξαν ιδιαίτερο ζήλο και τα 
παιδιά γνωρίστηκαν καλύτερα καθώς κατά τη διάρκεια των κατασκευών, συνομιλούσαν, 
γελούσαν και απόλαυσαν συνολικά τη διαδικασία. Παράλληλα, η υγιής κινητικὀτητά τους 
στο εργαστήριο, ζωντάνεψε το σχολείο και δημιούργησε θετικές εντυπώσεις στους 
συναδέλφους. Τα παιδιά απελευθερώθηκαν από την «παθητική » διδασκαλία και άρχισαν 
να ενεργούν και να δραστηριοποιούνται. Μοίρασαν ρόλους και αρμοδιότητες , 
κοινωνικοποιήθηκαν και προσπάθησαν να οργανώσουν την ομάδα τους. Μελλοντικά, ἰσως 
φύλλα αξιολόγησης συµμπληρωμένα από τους συμμετέχοντες μαθητές, µε την αντίστοιχη 
επεξεργασία των γραφημάτων να δώσουν µια πιο έγκυρη και ποσοτικά διατυπωμένη 
αξιολόγηση της διαδικασίας .Είναι σηµαντικό να σημειωθεί, ότι τα παιδιά εν τέλει, βίωσαν 
μια µικρή κοινωνία στην οποία η αλληλοκατανόηση ,η αποδοχή των διαφορετικών 
απόψεων, η ελευθερία της έκφρασης µε επιχειρήματα και η θέσπιση τελικά κανόνων 
κοινής αποδοχής εἰναι στοιχεία απαραίτητα για την ομαλή λειτουργία της. Αυτή η 
συμμετοχική διαδικασία έχει ως στόχο την δημοκρατική συμπεριφορά και την ανάπτυξη 
της ψυχικής -πνευματικής υγείας αλλά και την ενδυνάμωση του παιδιού ως ένα αυριανό 
μέλος της κοινωνίας 
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Περίληψη 

Σε µια εποχή που τα δεδοµένα και οι συνθήκες αλλάζουν ραγδαία, χωρίς να αφήνουν 
περιθώρια προετοιμασίας για αυτό, η ανάπτυξη δεξιοτήτων όπως συνεργασίας, 
επικοινωνίας, κριτικής σκέψης και ευελιξίας, αποτελεί επιτακτική ανάγκη για 
εκπαιδευτικούς και μαθητές. Στην παρούσα εργασία παρουσιάζουμε τη διαθεµατική δράση 
που υλοποιήθηκε τον χειμώνα του 2021 από μία ομάδα μαθητριών του Πρότυπου 
Γυμνασίου Ζωσιμαίας Σχολής Ιωαννίνων, µε αφορμή τη συμμετοχή τους στον μαθητικό 
διαγωνισμό της Ένωσης Ελλήνων Φυσικών "ΔΙΑΣΤΗΜΙΚΕΣ ΕΙΚΟΝΕΣ και ΚΑΛΛΙΤΕΧΝΙΚΕΣ 
ΕΚΦΡΑΣΕΙΣ". Υπήρξε παράλληλα γόνιμη συνεργασία των εκπαιδευτικὠν Φυσικής, 
Λογοτεχνίας και Καλλιτεχνικών, µε θετικά αποτελέσµατα κατά τη διαµορφωτική και τελική 
αξιολόγηση της δράσης. Η πρότασή µας είναι η συστηματική πραγματοποίηση δράσεων 
που θα βασίζονται στα ενδιαφέροντα των μαθητών, πέρα από τα στενά όρια της τάξης, 
ενισχύοντας τη θετική στάση τους ως προς τις Φυσικές επιστήµες και, γενικότερα, ως προς 
την πολυδιάστατη µαθησιακή διαδικασία. 


Λέξεις κλειδιά: Φυσική, Λογοτεχνία, Καλλιτεχνικά. 


Εισαγωγή 

Κοινό ζητούμενο σε ὀλες τις προσπάθειες που γίνονται τα τελευταία χρόνια στα 
καινούργια αναλυτικά προγράµµατα και σε καινοτόµους τρόπους διδασκαλίας είναι η 
προσέλκυση του ενδιαφέροντος των μαθητών. Ειδικά στη διδασκαλία των Φυσικών 
Επιστηµων, έρευνες δείχνουν ὁτι το ενδιαφέρον των μαθητών μειώνεται καθως περνά ο 
χρόνος και πολύ συχνά οι µαθητές υιοθετούν αρνητική στάση απέναντι στα µαθήµατα αυτά 
(Ο5Όογηε αἵ αἰ., 2003; Τσαπαρλής και ομάδα ΡΑΒΞΕ, 2008). Η δημοτικότητα μαθημάτων 
όπως της Φυσικής και της Χημείας είναι περιορισμένη και αυτό Φαίνεται να είναι πιο 
έντονο στα κορίτσια (Τσαπαρλής και ομάδα ΡΑΒΞΕ, 2008; 5ἱόΏε/Ρ δι 5εῃΓ6εἰπθ, 2006). 

Οι μαθητές προσεγγίζουν τις Φυσικές Επιστήμες ως µια προσπάθεια να 
απομνημονεύσουν τύπους, νόμους, ορισμούς και να λύσουν ασκήσεις. Όταν όµως 
απομακρύνονται από το χώρο του σχολείου και τους ζητηθεί να εφαρμόσουν τις γνώσεις 
τους σε πραγματικά προβλήματα, δυσκολεύονται, γεγονός που δείχνει ότι οι µαθητές 
αποκτούν γνώσεις χωρίς να τις συνδέουν µε το πραγµατικό περιβάλλον στο οποίο ζουν και 
την καθημερινή ζωή (584|6τγ, 2004; Ζαἰα[ει εἲ αἰ., 2005). 

Έχουν ενδιαφέρον τα αποτελέσµατα που προκύπτουν από την έρευνα ΒΟΞΕ (5ἱόρειρ δι 
οςΠγθίπε, 2006) για τη στάση των μαθητών σχετικά µε την επιστήμη και την τεχνολογία. Σε 
ερωτήσεις που αναφέρονται στην προσφορά της επιστήμης και της τεχνολογίας ως προς 
την ανάπτυξη της χώρας και της κοινωνίας, οι απαντήσεις εἰναι θετικές, αν και υπάρχει 
διαφορά στις απαντήσεις αγοριών κοριτσιών µε τα αγόρια να είναι πιο θετικά και λιγότερο 
προβληματισμένα από ό,τι τα κορίτσια. Επίσης, Φαίνεται ότι υπάρχει ακόµη πιο θετική 
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στάση στους μαθητές των αναπτυσσόμενων χωρών σε σχέση µε αυτούς των 
αναπτυγμένων. Όταν όμως οι ερωτήσεις αναφέρονται στη "σχολική επιστήμη", τα 
αποτελέσµατα εἰναι διαφορετικά. Οι µαθητές στις αναπτυσσόμενες χώρες εἶναι πιο θετικοί, 
ενω στις αναπτυγμένες κρατούν πιο αρνητική στάση. Επιπλέον, φαίνεται ότι υπάρχει 
μεγαλύτερη διαφορά στη στάση ανάμεσα στα φύλα µε τα κορίτσια να έχουν πιο αρνητική 
στάση από ὀ,τι τα αγόρια. Τέλος, στις ερωτήσεις αν οι µαθητές θα ήθελαν να γίνουν 
επιστήμονες ἡ να βρουν εργασία σχετική µε την τεχνολογία, οι µαθητές των 
αναπτυσσόμενων χωρών αποδεικνύονται εξίσου θετικοί, οι περισσότεροι µαθητές των 
χωρών του ΟΟΣΑ είναι απὀ αρνητικοί για την πρώτη ερώτηση μέχρι ουδέτεροι για τη 
δεύτερη, ενώ για τα κορίτσια η µέση στάση είναι έντονα αρνητική. 

Η έλλειψη ενδιαφέροντος των μαθητών για την επιστήμη και την τεχνολογία και για 
περαιτέρω σπουδές αποτελεί πρόβλημα όχι µόνο για την οικονομία των χωρών, αλλά και 
για τη δημοκρατία, καθώς στις σύγχρονες κοινωνίες οι αποφάσεις εξαρτώνται σε μεγάλο 
βαθμό από την εκτίµηση των επιστημονικών επιχειρημάτων εκ µέρους των πολιτών. Επειδή 
ένας επιστημονικά αναλφάβητος λαός µπορεί εύκολα να χειραγωγηθεί µε την κατάλληλη 
προπαγάνδα, νέα προγράµµατα σπουδών προσπαθούν ὥστε η διδασκαλία των Φυσικών 
Επιστημών στην υποχρεωτική εκπαίδευση να στοχεύει στον επιστημονικό εγγραμματισµό 
και να αφορά κάθε μαθητή, ανεξάρτητα από τον μετέπειτα προσανατολισμό του. Για 
παράδειγµα, κάτω από αυτό το σκεπτικό, το 2006, ένα νέο πρόγραμμα σπουδών 
εφαρμόστηκε στην Αγγλία και στην Ουαλία. Το νέο πρόγραµµα σπουδών αφορά όλους τους 
μαθητές µε στόχο να αναπτύξουν γνώσεις και δεξιότητες που να οδηγούν σε επιστημονικά 
εγγράμματους πολίτες. Οι µαθητές που θέλουν να συνεχίσουν ανάλογες σπουδές 
παρακολουθούν επιπλέον μαθήματα Φυσικών επιστημών (5|ΦΌ6τρ δι 5επγείπε, 2006). 

Ταυτόχρονα, οι απαιτήσεις της αγοράς εργασίας αλλάζουν ραγδαία και έρευνες 
δείχνουν ότι το 6596 παιδιών που ξεκινούν το Δημοτικό τώρα, θα ασχοληθούν με τομείς που 
δεν είναι καν γνωστοί σήµερα. Σε κάθε περίπτωση, βασικές δεξιότητες του 21ου αιώνα που 
απαιτούνται εἰναι οι ψηφιακές δεξιότητες, η κριτική σκέψη, η συνεργασία, το ομαδικό 
πνεύμα, η καινοτόμος και η αναλυτική σκέψη (Θεοδωρίδης, 2012; Ννογἰα Εεοποπηὶς ΕοΓµπη 
2016; Κουμαράς 2017). 

Η δυσκολία των αντικειμένων, η δασκαλοκεντρική διδασκαλία και η εστίαση στο 
γνωστικό αντικείµενο χωρίς σύνδεση µε την καθημερινή ζωή εἰναι κάποιοι απὀ τους λόγους 
που αναφέρονται ως αιτίες για την αδιαφορία που δείχνουν οι µαθητές για τις φυσικές 
επιστήμες (ΜεΏειπιοῖϊ δι Βθαἰςῃ, 1999; Ηακαε, 1998; Κουμαράς, 2017). Φαίνεται, ωστόσο, 
ότι τα αποτελέσµατα εἰναι καλύτερα, όταν γίνεται σύνδεση της μάθησης µε θέµατα που 
ενδιαφέρουν τους µαθητές, µε πραγματικές εμπειρίες ζωής, µε επίλυση προβλημάτων, µε 
περιβαλλοντικές και κοινωνικές προκλήσεις ή µε τέχνες και σχέδιο (Πράμας δι Κουμαράς, 
2008; Ευρωπαϊκή Επιτροπή, ςΟΜ/2017/0248 ΙΕΠ,Πλατφόρμα 211:Εργαστήρια Δεξιοτήτων). 
Με αυτόν τον τρόπο, επιτυγχάνεται αποτελεσματικότερα ο Επιστημονικός Εγγραμµατισµός 
που Φαίνεται ὁτι παραμένει επιτακτική ανάγκη και ζητούμενο στα αναλυτικά προγράµµατα 
των περισσοτέρων χωρών (Χαλκιά, 2012). Ο ὀρος Επιστημονικός Εγγραμματισμός 
εμφανίστηκε για πρώτη φορά στα τέλη της δεκαετίας του 1950 και από τότε έχουν γίνει 
πολλές προσπάθειες για έναν ολοκληρωμένο και λειτουργικό ορισμό (Χαλκιά, 2012; 
Τσαπαρλής και ομάδα ΡΑΒΗΣΡΕ, 2008). Εμείς θα εστιάσουµε στον Πολυδιάστατο 
Επιστημονικό Εγγραμμµατισµό (5ΗνναΓῖ, 2006), ο οποίος περιλαμβάνει την κατανόηση των 
Φυσικών Επιστημών πέρα απὀ τα στενά και αυστηρά όρια των εννοιών κάθε επιµέρους 
κλάδου και τις διαδικασίες της επιστημονικής έρευνας. Η επίτευξη του Πολυδιάστατου 
Επιστημονικού Εγγραμματισμού απαιτεί µεγαλύτερο βαθµό αυτονομίας των μαθητών στις 
μαθησιακές διαδικασίες, ὧστε να αναπτύξουν δεξιότητες, προσανατολισμένες στην 
κοινωνία και τη ζωή (5ῃννϑΓῖ, 2006; Χαρτζάβαλος δι Τσαπαρλής, 2009). 

Με βάση το παραπάνω σκεπτικό και µε αφορμή τον διαγωνισμό "Διαστημικές Εικόνες 
και Καλλιτεχνικές Εκφράσεις", δομήθηκε η διαθεµατική συνεργασία εκπαιδευτικών και 
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μαθητών στο πλαίσιο των μαθημάτων Φυσικής, Λογοτεχνίας και Καλλιτεχνικών. Μέσα από 
την καθοδηγούμενη έρευνα και δηµιουργία, οι µαθητές προσέγγισαν ενότητες της Φυσικής 
σχετικές µε το Φως και το Διάστημα, ανέλυσαν κείµενα της Λογοτεχνίας, γνώρισαν τον 
ζωγράφο ΝαηΠ ΘΟΒΠ, την επιρροή του στην τέχνη, αλλά και τα μηνύματα και τις γνώσεις που 
μπορούμε να αντλήσουμε από τα έργα του. 


Το χρονικό της δράσης 

Η δράση πραγματοποιήθηκε στο Πρότυπο Γυμνάσιο Ζωσιμαίας Σχολής Ιωαννίνων. Στις 
αρχές του 2021, µε κλειστά ακόµη τα σχολεία λόγω της πανδημίας Οονἰα19, µας 
γνωστοποιήθηκαν οι διαγωνισμοί της Ένωσης Ελλήνων (Φυσικών. Οι μαθητές 
ενηµερώθηκαν σχετικά µέσω ηλεκτρονικής αλληλογραφίας. Όταν τελικά ἀνοιξαν τα 
σχολεία, µια ομάδα έξι μαθητριών της Γ΄ Γυμνασίου, έδειξε ζωηρό ενδιαφέρον για τον 
διαγωνισμό " ΔΙΑΣΤΗΜΙΚΕΣ ΕΙΚΟΝΕΣ και ΚΑΛΛΙΤΕΧΝΙΚΕΣ ΕΚΦΡΑΣΕΙΣ", µε θέμα για το 2021 
τον πίνακα του Ναη ΘΟΒΠ '' Έναστρη Νύχτα". Είχαν σχηματίσει την ομάδα τους, είχαν κάνει 
τις πρώτες σκέψεις για το έργο τους, το εἶδος και το θέμα και ἤθελαν να οργανώσουν τη 
δουλειά τους. Μιλούσαν για το ηλιακό σύστημα, για τα ντοκιμαντέρ που εἰχαν δει, για το 
Σύμπαν, για την ομορφιά του νυχτερινού ουρανού και, ταυτόχρονα, ρωτούσαν για τους 
πλανήτες, για το φως που Φτάνει στη Γη απὀ μακρινούς Γαλαξίες, για τις αποστάσεις του 
διαστήματος. Ένα κουβάρι από γνώσεις, απορίες, αλλά και ενθουσιασμό. Στη δεύτερη 
συνάντηση, φαινόταν από την αρχή ότι οι μαθήτριες είχαν κάπου αλλού το μυαλό τους. Τις 
ημέρες εκείνες τα µέσα μαζικής ενημέρωσης αναφέρονταν εκτενώς στην κακοποίηση 
ανθρώπων. Παράλληλα, ποικίλα κείµενα στο µάθηµα της Λογοτεχνίας για τη θέση της 
γυναίκας στη σύγχρονη κοινωνία εἶχαν προκαλέσει τον προβληματισμό τους. Αναφέρθηκαν 
στη Μα:γ ]αςΚςομ, στην ταινία που είχαν δει, για την αποστολή της ΝΑΣΑ στη Σελήνη και την 
πρώτη γυναίκα που θα συμμετέχει σε αυτήν. Και τότε φάνηκε η ανάγκη τους να 
εκφράσουν µέσα στον πίνακα που ετοίµαζαν το ὀραμά τους για τη θέση της γυναίκας στην 
οικογένεια, την επιστήμη, την κοινωνία, καθώς και την ελπίδα τους για αλλαγές. 

Με κίνητρο τη συμμετοχή στον διαγωνισμό, οι μαθήτριες δημιούργησαν τον πίνακά τους 
κινούμενες σε τρεις άξονες. Χρησιμοποίησαν το διαδίκτυο ως πηγή πληροφοριών, για την 
ασφαλή πλοήγηση του οποίου δώσαμε στις μαθήτριες αξιόπιστες σελίδες σχετικές µε τα 
αντικείμενα μελέτης. Μελέτησαν ενότητες απὀ το σχολικὀ βιβλίο Φυσικής Γ΄ Γυμνασίου και 
κείµενα από το βιβλίο της Λογοτεχνίας, αλλά και σύγχρονα εφηβικά μυθιστορήματα. Τέλος, 
έγραψαν το κείµενο για τη συμμετοχή τους στον διαγωνισμό και επεξεργάστηκαν το βίντεο 
που έπρεπε να παραδώσουν. Αξίζει να σημειωθεί ότι η ομάδα µας κατέκτησε το 20 
Πανελλήνιο Βραβείο στον εν λόγω διαγωνισμό (ΠΙῖρς://γοιμῖμ.ρε/ ΗΚυΡΙΡ4ΛΛ/ΝνΟ). 

Στη Φυσική ασχοληθήκαµε µε θέµατα όπως: φως και ενέργεια, φωτεινές πηγές, 
ευθύγραμμη διάδοση τους Φωτός, Φωτόνια και διάδοση του φωτός, ταχύτητα διάδοσης του 
φωτός, αστέρια-πλανήτες, ηλιακό σύστημα, αστερισμοί, διαστηµικός σταθμός Ι55, ΝΑΣΑ, φως 
και Διάστημα ως ένα ταξίδι στο παρελθόν µας. 

Στη Λογοτεχνία και στο πλαίσιο της διαθεµατικότητας µε τα µαθήµατα των Φυσικών 
Επιστημών και των Εικαστικών, προσεγγίσαμε ποικίλα λογοτεχνικά και πολυτροπικά 
κείμενα, που σχετίζονται κυρίως µε την έννοια του φωτός και τους συμβολισμούς του. Το 
δημοφιλές στους εφήβους εἶδος του «δυστοπικού» μυθιστορήματος προσφερόταν για την 
προσέγγισή µας, καθώς εμπλέκει τα Φυσικά στοιχεία µε τη χρήση της τεχνολογίας σε ένα 
ανθρωπογενές περιβάλλον. Έτσι, συσχετίσαµε αντιπροσωπευτικἀ μοτίβα της πλοκής 
(Οικονοµίδου, 2000), µε τα επιστημονικά δεδοµένα και διαπιστώσαμε τη σημασία της 
ανθρώπινης παρέμβασης ως προς τη θετική ή αρνητική πορεία προς το μέλλον (5δίδ6ρμεης, 
1992) [ενδεικτικά λογοτεχνικά έργα: Σούζαν Κόλλινς, Αγώνες Πείνας. Έρνεστ Κλάιν, Αν εἰσαι 
έτοιμος, πάτα ΕπίθΓ]. Σε κάθε περίπτωση, ωστόσο, παρά το εφιαλτικό τοπίο που 
προοιωνίζεται, οι δυστοπίες αφήνουν ανοιχτό έναν ορίζοντα αισιοδοξίας για µία αειφόρο 
ανάπτυξη σε βιώσιµο κόσμο. 
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Επιπρόσθετα, το ενδιαφέρον µας κίνησε η «θηλυκή» σηµειολογία πολλών Φυσικών 
φαινομένων, αστρικών σωμάτων και διαστημικών επιχειρήσεων. Δεδομένου ότι οι έφηβες 
μαθήτριές µας διανύουν μία περίοδο λεπτής ισορροπίας ανάμεσα στο φως και το σκοτάδι 
της εφηβικής αυτοεικόνας και αυτοσυνειδησίας (Γεωργοπούλου, 2004), εστιάσαµε στην 
εφηβική οπτική ως προς τη γυναικεία συμβολή στο κοσμικό γίγνεσθαι. Έτσι, τα µέλη της 
ομάδας αξιοποίησαν την κριτική σκέψη, τη δημιουργική γραφή και την καλλιτεχνική 
φαντασία τους, ανακαλύπτοντας τις δυνατότητες µιας καλειδοσκοπικής θεώρησης του 
εαυτού καιτου κόσμου γύρω τους. 

Η διαθεµατική µας δράση υλοποιήθηκε κατά τη συνεργασία των δύο Ομίλων, του Ομίλου 
(Φυσικών Επιστημών µε τον Όμιλο Φιλαναγνωσίας, οι οποίοι λειτουργούν στο σχολείο µας 
και διευκολύνουν τέτοιες κοινές προσεγγίσεις. Εξάλλου, στο πιλοτικό πρόγραμμα της 
Λογοτεχνίας που εφαρμόζουμε, αξιοποιούµε τη δυνατότητα να μελετάμε κείµενα εκτός των 
σχολικών εγχειριδίων και εντός των σύγχρονων ενδιαφερόντων των μαθητών µας. 

Στα Εικαστικά µελετήσαμε τον ζωγράφο Μίπςθηϊ ΜΙΙ|]6π1 ναη ΘορΠῃ και την επἰδρασή του 
στην εξέλιξη της τέχνης. Μέσα από τα έργα του, πλησιάσαμε τον καλλιτέχνη και άνθρωπο, 
την απλὀτητά του, την ειλικρίνειά του, την πίστη του στην ηθική της τέχνης και στην τέχνη 
που δεν εξιδανικεύει την πραγματικότητα αλλά την αναδεικνύει µέσα από καθημερινά 
γεγονότα και αντικείµενα, µέσα απὀ καθημερινές εικόνες, όπως την έναστρη νύχτα. Αυτή 
ακριβώς αποτέλεσε και το έναυσμα της ενασχόλησής µας µε την καλλιτεχνική αποτύπωση 
των σκέψεων και οραματισμών µας στο ζωγραφικό έργο και στο συνοδευτικό βίντεο. 


Συμπεράσματα 

Η δράση ολοκληρώθηκε το χρονικό διάστηµα Φεβρουάριος/Μάρτιος 2021, όταν τα 
σχολεία επαναλειτουργούσαν µε τη δια ζώσης εκπαίδευση. Η τελική επεξεργασία του βίντεο 
έγινε την περίοδο της εξ αποστάσεως διδασκαλίας. Καθώς προχωρούσε η δια ζώσης εργασία, 
οι μαθήτριες παρουσίαζαν αρχικά στους συμμαθητές του δικού τους τμήματος και στη 
συνέχεια στους μαθητές άλλων τμημάτων την εξέλιξη της δουλειάς τους. Η προθυμία και ο 
ενθουσιασμός τους έδειχνε την ικανοποίησή τους για τη δράση, αλλά ταυτόχρονα οι 
στοχευμένες ερωτήσεις των άλλων μαθητών, παραδείγματος χάριν "γιατί η γυναικεία µορφή 
του ἐργου δεν έχει μάτια", αποδείκνυε και το δικό τους ενδιαφέρον τόσο για την έμπνευση 
όσο και για την καλλιτεχνική αποτὐπωσή της. Σε µια προσπάθεια να αξιολογήσουµε τη 
διαδικασία όσον αφορά το ενδιαφέρον και τη στάση των μαθητών απέναντι στη διδασκαλία 
των γνωστικών αντικειμένων µέσα από διαφορετικά μονοπάτια, συντάξαµε ερωτηματολόγιο. 
Όλες οι μαθήτριες δήλωσαν ὀτι µέσα απὀ τη δράση έμαθαν καινούργια πράγματα, 
απόλαυσαν την συνεργασία και ότι πλέον προτιμούν την προσέγγιση θεμάτων της Φυσικής 
μέσα απὀ τέτοιες δράσεις, ενώ ενθουσιάζονται µε τη "μάθηση έξω από την τάξη". Βρήκαν 
πολύ ενδιαφέρουσα την τριπλή διαθεµατική δράση (Φυσικής, Λογοτεχνίας, Καλλιτεχνικών), 
την προτιμούν και δεν τη φοβούνται. Με τα δικά τους λόγια: 
"Ἠταν µια εκπληκτική ευκαιρία να συνδυάσουµε παραπάνω απὀ ένα μαϑήματα, να μάθουμε 
αλλά και να επικοινωνήσουµε καλύτερα µε τους συμμαθητές μας”, 
"Ἤρῦϑα πιο κοντὰ µε τις συμμαϑήητριες μου. Μάϑαμε μαζί µε ἑναν πρωτότυπο και πολύ 
διασκεδαστικὀ τρόπο ἑξω απὀ την τάξη. Επιπλέον η συνεργασία μαθημάτων µας θοήϑησε να 
προθληματιστούµε περισσότερο για τα διάφορα ὕεματα που αφορούν και τα δύο μαϑήματα. 
Δουλεύοντας ομαδικά είχαμε την ευκαιρία να εµπνεόµμαστε η μία απὀ την ἄλλη, και κάθε ιδέα 
μας να την εξελίσσουµε ἕνα θήµα παραπέρα. Τέλος, η εκμάθηση µε αυτόν τον τρόπο µας 
θοήϑησε να ὑυμόμαστε καλύτερα ὀλες τις πληροφορίες που συλλέέαμε απὀ τη στιγμή που 
ασχοληδήκαµε µε αυτές µε πολλούς τρόπους", 
Ἢ διαδρομή που ακολουϑῦήσαμε για αυτόν τον διαγωνισμό ήταν για µένα καταπληκτική. 
Συνδυάζοντας την Τέχνη, τη Φυσική και τη Λογοτεχνία µε κάποια ὑέματα που ϑέλαμε να 
εκφράσουμµε, κάναμε κάτι ιδιαίτερα πρωτότυπο και δημιουργικό..." 

Η αφορμή της συγκεκριμένης δράσης ήταν ένας διαγωνισμός. Πιστεύουμε όµως ότι η 
καθημερινότητα των μαθητών, τα βιώματά τους, τα ενδιαφέροντά τους, τα θέματα που 
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διεγείρουν τη Φαντασία τους μπορούν να αποτελέσουν το έναυσμα για τέτοιες 
δραστηριότητες, αρκεί να "αφουγκραζόµαστε" τα παιδιά. Βέβαια, µια ουσιαστική στροφή σε 
ανάλογους τρόπους διδασκαλίας απαιτεί αλλαγές στα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών και 
συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών. Στόχος για τις επόµενες σχολικές χρονιές είναι να 
διευρύνουµε την εφαρμογή ανάλογων καινοτόμων δράσεων και δημιουργικών 
πρωτοβουλιών σε περισσότερες ομάδες μαθητών και σε ὀλες τις τάξεις. 
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Υδροπονία στο σχολείο - Υδροπονία στα σχολεία 


Κάτσου Πελαγία 
Βιολόγος, 45 ΓΕΛ Καλαμάτας 
ρε|καϊῖς(Φηοϊπιαί|.ρΓ 


Αναγνωστοπούλου Αγγελική 
Αγγλικής Φιλολογίας, 45 ΓΕΛ Καλαμάτας 
αηρἰθεαπαρηοςῖοροι]οιμ(ῶρη]αί].οΟΙΠ 


Δρογκάρη Αντωνία 
Οικιακής Οικονομίας, 75 Γυμνάσιο Καλαμάτας 


Πἰπααγορ(ῶρηιαί].οΟΙΠΙ 


Περίληψη 

Οι µαθητές του 45" ΓΕΛ Καλαμάτας συζητούν για τη μεσογειακή διατροφή και 
αποφασίζουν να καλλιεργήσουν λαχανικά και τις δεξιότητές τους. Η ιδέα προσκρούει στην 
έλλειψη χώματος, στα όρια του σχολείου. Επιµένουν να καλλιεργήσουν, χωρίς χώμα στο 
σχολείο, στην πολυκατοικία, στη μεγαλούπολη που θα κατοικήσουν στο μέλλον. 
Μετατρέπουν την επιστημονική φαντασία σε πρόκληση µε την υδροπονία να εἰναι 
μονόδρομος. Οι µαθητές κατασκευάζουν, µε ελάχιστο κόστος, ἑνα σύστημα επιπλέουσας 
υδροπονίας. Η καινοτόμος ιδέα εἰναι η Υδροπονία στο Σχολείο, µε το στοιχείο της 
μοναδικότητας στην εφαρμογή της. Οι µαθητές του 45) ΓΕΛ Καλαμάτας έχουν ως τελικό 
στόχο η Ὑδροπονία στο Σχολείο, µέσα απὀ την ιστοσελίδα τους, να µεταλλαγεί σε 
Υδροπονία στα Σχολεία, ως ένα μακρόχρονο πρόγραμμα συνεργασίας και 
δημιουργικότητας. Οι µαθητές του 4” ΓΕΛ Καλαμάτας αισθάνονται ευτυχείς για την 
εγκατάσταση συστήµατος υδροπονίας στο 75 Γυμνάσιο Καλαμάτας, αισθάνονται µια 
ομάδα πρωτόγονων καλλιεργητὠν και ταυτόχρονα καινοτόμων παραγωγών, περήφανοι 
που απόλαυσαν τα μαρούλια παραγωγής τους. 


Λέξεις κλειδιά: υδροπονία, 5ΤΕΜ, εργαστήρια δεξιοτήτων. 


Εισαγωγή 

Ομάδα οκτώ μαθητών του 45” ΓΕΛ Καλαμάτας, µε την καθοδήγηση των εκπαιδευτικών, 
εγκαθιστούν στο σχολείο τους σύστημα επιπλέουσας υδροπονίας σε εξωτερικό χώρο, στα 
πλαίσια της συμμετοχής τους σε διαγωνισμό 5ΤΕΜ. Στόχος τους η διάχυση αυτής της 
πρακτικής και η εφαρμογή και άλλων πρακτικών υδροπονικής καλλιέργειας στα σχολεία. Ως 
αποτέλεσμα, ᾿διδάσκουν την τεχνική τους στους µαθητές του 7” Γυμνασίου Καλαμάτας, 
οι οποίοι εγκαθιστούν σύστημα επιπλέουσας υδροπονίας σε κλειστό χώρο, µε την 
καθοδήγηση του υπεύθυνου εκπαιδευτικού, των εργαστηρίων δεξιοτήτων που πιλοτικά 
εφαρμόζονται στο σχολείο τους. Οι δυο οµάδες καλλιεργούν μαρούλια και εφαρμόζοντας 
την κατάλληλη μεθοδολογία πραγματοποιούν συγκριτική μελέτη ανάπτυξης των Φυτών 
τους. 

Η πόλη µας, η Καλαμάτα είναι η πρωτεύουσα του Ν. Μεσσηνίας, που βρίσκεται στη 
Νότια Πελοπόννησο, ένα γεωγραφικό διαμέρισμα στη λεκάνη της Μεσογείου. Η συζήτηση 
για τη σημασία και τα οφέλη της μεσογειακής διατροφής είναι πάντοτε επίκαιρη και 
παράλληλη µε αυτή για την ανάπτυξη του πρωτογενούς τοµέα στην περιοχή µας. Οι έφηβοι 
μαθητές, ως πολίτες, γίνονται ακροατές των συζητήσεων στις ημερίδες και στις συσκέψεις 
που διοργανώνουν οι φορείς σε επίπεδο Δήμου και Περιφέρειας µε θέµα την παραγωγή 
και αξιοποίηση των ποιοτικών γεωργικών προϊόντων της περιοχής µας. ἰδέα, λοιπόν, των 
μαθητών να καλλιεργήσουν λαχανικά και παράλληλα να καλλιεργήσουν τις γνώσεις τους 
στη χημεία, στη βιολογία, στη γεωπονία και τη μηχανική. Η επιθυμία και ανάγκη των 





Πρακτικά Εργασιών 7» Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 202], Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώ.σν 


41 


μαθητών από ακροατές να μετατραπούν σε πειραματιστές - παραγωγούς, στα πλαίσια της 
σχολικής πραγματικότητας, προσέκρουσε στην έλλειψη χώματος 
Πϊϊρο://νννννν.ΔσεἰΚκα|8πι.σγ/ στα όρια του σχολείου. Άρα, η υδροπονία ήταν μονόδρομος και 
μας οδήγησε, µεταφορικά και κυριολεκτικἁ, στο Εργαστήριο Υδροπονικών Καλλιεργειών, 
του Πανεπιστηµίου Πελοποννήσου στην πόλη µας. Είδαμε και ακούσαμε πολλά για την 
έρευνα και τις εφαρμογές της επιστήμης της Υδροπονίας και καταλήξαμε στο συμπέρασμα 
πως η υδροπονία δεν αφορά μόνο τους ειδικούς επιστήμονες αλλά και τον καθένα µας 
χωριστά. Η απόφασή µας προφανής: Υδροπονία στο Σχολείο. 

Υδροπονία (ΗγαΓγοροπίἱςς) καλείται κάθε μέθοδος καλλιέργειας Φυτών, των οποίων το 
ριζικό σύστημα αναπτύσσεται εκτός του φυσικού εδάφους. Οι ρίζες αναπτύσσονται είτε σε 
σκέτο θρεπτικό διάλυμα, είτε πάνω σε υποστρωματα στα οποία προστίθεται το θρεπτικό 
διάλυμα (Μαυρογιαννόπουλος, 2006). Συχνά αναφέρεται και καλλιέργεια εκτός εδάφους 
(5οἱεςςει]ίωις) (Σάββας, 2010). Ένα τεχνικά δύσκολο εγχείρημα σαν αυτό της υδροπονικής 
καλλιέργειας απαιτεί επιστημονικές γνώσεις. Τις απαντήσεις σχετικά µε το εἶδος των 
φυτών και τον τρόπο που θα τα καλλιεργούσαμε, λάβαμε απὀ τους καθηγητές του 
Παν/μίου Πελοποννήσου. Στη βιβλιοθήκη του Πανεπιστημίου Πελοποννήσου αναζητήσαμε 
σχετική βιβλιογραφία. Η επεξεργασία των επιστημονικών άρθρων στα αγγλικά αποδείχθηκε 
εξαιρετικά επίπονη και έγινε δυνατή µε τη συμβολή της καθηγήτριας αγγλικών. 

Στην ταράτσα του σχολείου µας εγκαταστήσαµε το σύστημα υδροπονικής καλλιέργειας, 
µε ελαχιστοποίηση του κόστους, µέσω της αξιοποίησης ἀχρηστων υλικών. Οι µαθητές 
κατασκεύασαν ἕνα σύστηµα επιπλέουσας υδροπονίας. Σε αυτό τα Φυτά στηρίζονται σε 
«σχεδίες» και οι ρίζες τους κρέμονται στο θρεπτικό διάλυμα, µέσα σε µια δεξαμενή που 
τοποθετήθηκε στην ταράτσα του σχολείου. Τα φυτά μας μεγάλωναν κι εμείς 
παρακολουθούσαμε τις παραμέτρους του μικροκλίματος, καταγράφοντας τις αλλαγές στη 
σύσταση του θρεπτικού μέσου µε τη χρήση ρΗμέτρου και αγωγιμόµετρου, κάνοντας τις 
απαραίτητες διορθώσεις. Παράλληλα αναπτυσσόταν υδροπονικό σύστηµα στο 7” Γυμνάσιο 
Καλαμάτας. Η ανάπτυξη των Φυτών παρακολουθήθηκε ταυτόχρονα µε σκοπό την εξαγωγή 
επιστημονικά ορθων αποτελεσμάτων. 

Η υδροπονία εἶναι ένας ταχύτατα αναπτυσσόµενος επιστημονικός κλάδος. Η δική µας 
φιλοδοξία εἶναι να αποτελέσει, η υδροπονία, σχολική πρακτική. Στην ιστοσελίδα του 
σχολείου µας µπορεί κανείς να βρει τα σχέδια, τις εξηγήσεις, τα προβλήµατα και τις ιδέες 
γύρω απὀ το θέμα µας. Προτρέψαμε και προτρέπουµε κι άλλους μαθητές να 
πειραματιστούν µαζί µας και να περιπλανηθούν στην αναζήτηση και εφαρµογή νέων ιδεών 
και πατεντων προσαρμοσμένων στην υδροπονία στο σχολείο. Οι µαθητές σε ρόλο 
ερευνητὠν και κατασκευαστών µε συνεργάτες σε ὀλο και περισσότερα σχολεία. Η 
Υδροπονία στο Σχολείο θα µεταλλαγεί σε Υδροπονία στα σχολεία. Ένα μακροχρόνιο 
πρόγραμμα ευρείας συνεργασίας. Οι µαθητές του 49) ΓΕΛ Καλαμάτας αισθάνθηκαν 
ευτυχείς για το ενδιαφέρον που αρχικά εκδήλωσαν και τελικἁ για την εγκατάσταση 
συστήµατος υδροπονίας στο 7’ Γυμνάσιο Καλαμάτας. Η υδροπονία δεν εἶναι µια 
πρωτάκουστη και πρωτόγνωρη πρακτική, όμως εμείς καταθέτουµε την ιδέα της 
εφαρμογής της στα σχολεία. Μια καινοτόμο ιδέα µε το στοιχείο της μοναδικότητας στην 
εκτέλεσή της της. Είμαστε πειραματιστές, παραγωγοί, δημιουργικοί, δραστήριοι, ενεργοί 
έχοντας την ικανοποίηση πως η σαλάτα µας είναι προϊόν µας. Η υδροπονία στο σχολείο 
εἶναι γέφυρα ανάμεσα στον προϊστορικό άνθρωπο γεωργό και το σύγχρονο καλλιεργητή, 
ανάμεσα στο παρελθόν και το μέλλον, ανάμεσα στη θεωρία κι την πράξη, ανάμεσα στην 
ιδέα και την εφαρµογή της, ανάμεσα στη γνώση και την πράξη, ανάµεσα στο πρόβλημα και 
τη λύση του. Αισθανόµαστε και είμαστε µια ομάδα πρωτόγονων καλλιεργητὠν και 
ταυτόχρονα καινοτόμων παραγωγών. 


Μέθοδος 
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Οι µαθητές επισκέφθηκαν τη βιβλιοθήκη του Πανεπιστηµίου Πελοποννήσου µε σκοπό 
την αναζήτηση επιστημονικά εξειδικευμένης γνώσης µέσω της μηχανής αναζήτησης 
ςοορις. 

Το σύστημα επιπλέουσας υδροπονίας, διαθέτει µια δεξαμενή µε σύστημα κυκλοφορίας 
του θρεπτικού διαλύματος µε αντλία (κυκλοφορητής σµΠςδιη Η-541, 400!/ῃ). Το νερό που 
χρησιμοποιείται, επανακυκλοφορεί, χωρίς να χάνεται στο περιβάλλον, παρά µόνο απὀ τη 
διαπνοή των Φυτών. Το νερό επαναχρησιµοποιείται για μεγάλο χρονικό διάστηµα, 
παρέχοντας μεγάλη οικονομία στον τομέα αυτό, ενώ δεν υπάρχουν απόβλητα και Φυσικά 
δε ρυπαίνεται το περιβάλλον. Πάντως, τις ηλιόλουστες ηµέρες, λόγω της ζέστης, απαιτείται 
οξυγόνωση του νερού (αεραντλία ἀορπίη Μ-101, 1200εε/πιἰη) (Κώτσιρας, 2011). 

Τα φυτά στηρίζονται-ακουμπάνε σε επιπλέουσες «σχεδίες» από πολυστερίνη, η οποία 
χρησιμοποιείται στις οικοδομές ως μονωτικό υλικό. Στις «σχεδίες» ανοίχτηκαν τρύπες-οπές. 
Στη συνέχεια μεταφυτεύθηκαν Φυτά 3-4 πραγματικών φύλλων από το σπορείο. Οι ρίζες 
τους κρέμονται προς το θρεπτικό διάλυμα, που υπάρχει στη δεξαμενή. Η δεξαμενή εἰναι 


ένα µεταποιηµένο παλετοκιβώτιο, σε δεύτερη χρήση. Τα φυτά που καλλιεργούνται εἰναι 
μαρούλια (| αοΐμσα σαἴϊνα). Το θρεπτικό υλικό προέρχεται απὀ χειρωνακτική αραίωση 
πυκνών διαλυμάτων. 

Εικόνα1. Επιπλέουσα σχεδία από πολυστερίνη, οπές, μεταφύτευση Φυτών 


Κατ΄ αυτό τον τρόπο οι ρίζες βρίσκονται σε ένα περιβάλλον ιδανικής σύνθεσης και έτσι 
το φυτό παρουσιάζει αλματώδη ανάπτυξη, µε µοναδικὀ περιορισμό τη γενετική ταχύτητα 
του μεταβολισμού του ίδιου του φυτού. Η σύσταση του διαλύματος σε θρεπτικά στοιχεία 
ελέγχεται συνεχώς µε τη χρήση ρΗμέτρου και αγωγιμόµετρου έτσι ὠστετο φυτό να δέχεται 
την ιδανική θρέψη σε όλα τα στάδια της ανάπτυξής του (Δρίμτζιας, 1995). Για κάθε μέτρηση 
πραγµατοποιήθηκαν δυο επαναλήψεις. Ακόμη, στα υπολογιστικά Φύλλα σημειώθηκαν τα 
ονόματα των μαθητών και η µέρα και ώρα λήψης των μετρήσεων. Τα σχετικά στοιχεία 
καταγράφηκαν σε υπολογιστικά φύλλα του «αΓίνθ.ροοΡρἰθ.οΟΠΙ. Το αποτέλεσµα της 
προσπάθειας ήταν η παραγωγή μαρουλιών ύψους 10επῃ και βάρους 250Ρ. 








Εικόνα 2. Μαρούλια ύψους 10επι και βάρους 2506 

Η υδροπονική κατασκευή στο 7’ Γυμνάσιο Καλαμάτας τοποθετήθηκε, εναλλακτικά, σε 
κλειστό χώρο µε μειωμένο αερισµό και ηλιοφάνεια. Τα αποτελέσµατα (μετρήσεις ΡΗ, 
αγωγιμότητας, αριθμού και ποιότητας λαχανικών) καταγράφηκαν στα ἴδια υπολογιστικά 
φύλλα, στο ίδιο χρόνο, ώστε οι παράλληλες καλλιέργειες να συγκριθούν. Ακόμη, οι µαθητές 
του 75’ Γυμνασίου, συμπλήρωσαν ερωτηματολόγιο και αξιολόγησαν στην κλίµακα 1-10 την 
κατανόηση της παρεχομένης γνώσης, και την υποστήριξη -- επίλυση προβλημάτων εκ 
μέρους της ομάδας του 45" Λυκείου. Ακόμη, αξιολόγησαν, στην ίδια κλίμακα την 
ικανοποίηση-ευχαρίστηση που έλαβαν από την συμμετοχή τους. Στην ιστοσελίδα του 
σχολείου µας, παρέχουμε όλες τις λεπτομέρειες για το υδροπονικό µας σύστημα. Με κάθε 
τρόπο παρέχουμε πληροφορίες, ώστε να επεκταθεί η Υδροπονία στα Σχολεία. 


Αποτελέσματα 

Τα αποτελέσµατα συνεργασίας και επικοινωνίας των οµάδων (ερωτηματολόγιο) ήταν 
ενθαρρυντικά. Ως προς τη συμμετοχή των μελών των ομάδων, τα αποτελέσµατα έδειξαν 
ασυνέπεια του 3096 των μελών. Η ικανοποίηση-ευχαρίστηση των μελών που εργάστηκαν, 
άγγιξετο 10096. 

Κατά την εφαρμογή της υδροπονικής καλλιέργιας μαρουλιών πραγματοποιήθηκαν 
τέσσερες επαναλήψεις µε αξιοσημείωτη την επαναληψηµότητα των αποτελεσμάτων. Το 
νωπό βάρος του υπέργειου τμήματος των μαρουλιών εἶναι κατά µέσο ὀρο ἰδιο σε ὀλες τις 
προσπάθειες. 


Νωποόὸ βάρος υπέργειου τμήματος σε 4 
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Σχήμα 1. Νωπό βάρος υπέργειου τμήματος σε 4 επαναλήψεις 
Ο χρόνος παραγωγής 2506 νωπού βάρους μαρουλιού στο υδροπονικό µας σύστημα ήταν 
20 ημέρες. Ο αντίστοιχος χρόνος καλλιέργειας σε χώμα εἰναι, σύμφωνα µε τη 
βιβλιογραφία, περίπου τριπλάσιος. 


Σύγκριση υδροπονικής και καλλιέργειας στο 
χώμα ως προς το χρόνο παραγωγής 2506 νωπού 
βάρους μαρουλιού 


Ὑδροπονική καλλιέργεια -- 


Ώ 10 20 30 ΠΏ ο) ο ;Ό 


Χρόνος καλλιέργειας(ηµέρες] 


Σχήμα 2. Σύγκριση υδροπονικής (πειραματικό στοιχείο) και καλλιέργειας στο χώμα 
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(Σάββας, 2010). 
Καταγράφηκαν, επίσης, η απόδοση της καλλιεργητικής τεχνικής σε ποιότητα λαχανικών 
κατά την κατανάλωσή τους από τις ομάδες των σχολείων. 


Συζήτηση 

Η υδροπονία στα σχολεία, εξοικείωσε τους µαθητές µε ένα πρωτότυπο σύστημα 
καλλιέργειας, την επιπλέουσα υδροπονία που εφαρµόζεται τα τελευταία 15 χρόνια, σε µια 
σειρά απὀ χώρες, σε διάφορα καλλιεργούμενα είδη, συμπεριλαμβανομένων και των 
φυλλωδων λαχανικών. 

Πέραν της θεωρίας, εφάρμοσαν την πρακτική αυτή, µε βάση τις επιταγές της, ως 
επιστημονικής μεθόδου. 

Οι µαθητές των οµάδων χρησιμοποίησαν εξιδεικευµένες συσκευές μετρήσεων και 
εφάρμοσαν εργαστηριακές τεχνικές. 

Αξιοποίησαν τις δυνατότητες της χρήσης του ηλεκτρονικού υπολογιστή για την 
καταγραφή δεδομένων καιτην σύγχρονη επεξεργασία τους. 

Επέλυσαν τεχνικά προβλήματα και οικονομικά θέματα. 

Εργάστηκαν και συνεργάστηκαν και αντιμετωπίζουν ως πρόκληση την εφαρμογή 
διαφορετικών μεθόδων υδροπονίας και την καλλιέργεια διαφορετικών Φυτών. 

Επιθυμούν την αύξηση του αριθμού των εμπλεκομένων σχολείων και άρα την 
αναγνώριση της προσπάθειάς τους ως σημαντικής. Το πραγµατικό όφελος προκύπτει από 
τις ατομικές προσπάθειες, που μετατρέπονται σε ομαδικές και καταλήγουν συλλογικές, 
ανάμεσα σε ανθρώπους που προσαρμόζουν τη δράση τους στα σύγχρονα δεδομένα, 
αξιοποιώντας την εμπειρία του παρελθόντος. 
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Διαδικτυακό Κυνήγι Θησαυρού “Αναζητώντας τις γνώσεις µου στη 
Βιολογία και τη Χημεία”: Μια διδακτική πρόταση στις ειδικές 
συνθήκες του (ονἰά19 


Δρ. Αγγελίδου Χρυσή 
Εκπαιδευτικός κλάδου ΠΕΟΔ.Ο2, Πρότυπο Γυμνάσιο Ευαγγελικής Σχολής Σμύρνης, 
«αρθ/ἰαοι(8 ρηιαί].οΟοΙπῃ 


Περίληψη 

Στο παρὀν άρθρο παρουσιάζεται µια διδακτική πρόταση, στο πλαίσιο των µαθηµάτων 
«Βιολογία» και «Χημεία» της Γ’ Γυμνασίου. Η συγκεκριμένη πρόταση στοχεύει στην 
παιγνιώδη μάθηση µέσω δημιουργίας ηλεκτρονικού παιχνιδιού. Στη δράση συμμετείχαν 
τέσσερα τμήματα από τα οποία τα δύο δημιούργησαν το διαδικτυακό παιχνίδι και τα άλλα 
δύο ήταν τα τμήματα στα οποία εφαρμόστηκε το παιχνίδι. Οι μαθητές/τριες εργάστηκαν 
ομαδικά µε σκοπό την εκμάθηση και εμβάθυνση της ύλης µέσω ενός πιο προσφιλούς 
τρόπου. Η διδακτική προσέγγιση αποτελεί πρόταση για υλοποίηση και εφαρµογή σε όλες 
τις εκπαιδευτικές βαθμίδες και σε διαφορετικά γνωστικά αντικείμενα, ενω εἶναι ιδανική για 
να πραγµατοποιηθεί και στα πλαίσια των ειδικών συνθηκών της εξ αποστάσεως 
εκπαίδευσης εξαιτίας της πανδημίας του (ονἰά 19. 


Λέξεις κλειδιά: παιγνιώδης μάθηση, εξ αποστάσεως εκπαίδευση, βιολογία, χημεία 


Εισαγωγή 

Οι σημερινοί μαθητές/τριες είναι εκ γενετής ψηφιακά εξοικειωμένοι, αφού μεγάλωσαν 
µε ψηφιακές τεχνολογίες ενω εμφανίζουν διαφορετικούς τρόπους μάθησης και νέα στάση 
στη µαθησιακή διαδικασία µε υψηλότερες απαιτήσεις για αυτή. Οι εκπαιδευτικοί µε τη 
σειρά τους, πρέπει να λύσουν σηµαντικά ζητήματα που σχετίζονται µε την προσαρμογή της 
μαθησιακής διαδικασίας ὥστε να εἶναι συμβατή µε τις ανάγκες και τις προτιμήσεις των 
μαθητων/τριων. Συνεπώς, οι εκπαιδευτικοί πρέπει να χρησιμοποιούν διαφορετικές 
μεθόδους διδασκαλίας και προσεγγίσεις που επιτρέπουν στους μαθητές να εἶναι ενεργοί µε 
ισχυρά κίνητρα και αφοσίωση στη μάθηση. Σύγχρονα παιδαγωγικά παραδείγματα και 
τάσεις στην εκπαίδευση ενισχύονται από τη χρήση των ΤΠΕ και από τη χρήση νέων 
προσεγγίσεων και τεχνικών για την εφαρµογή της ενεργού μάθησης. 

Η παιγνιώδης μάθηση εἰναι µία από αυτές τις τάσεις και, σύµφωνα µε μελέτες ((ἱἶ8ΗΡ, 
2013), βελτιώνει την ικανότητα της αφομοίωσης της νέας γνώσης σε ποσοστό 4096. Με 
βάση τα ανωτέρω, στόχος της διδακτικής πρότασης που θα παρουσιαστεί ήταν η 
αφομοίωση της διδαχθείσας ύλης στο πλαίσιο των μαθημάτων «Βιολογία» και «Χημεία» 
στη Γ’ Γυμνασίου µέσω της δημιουργίας ψηφιακού παιχνιδιού ώστε οι µαθητές/τριες να 
εμπεδώσουν την αποκτηθείσα γνώση µε τρόπο παιγνιώδη και ευχάριστο, που θα τους 
ενέπλεκε ενεργά στη µαθησιακή διαδικασία. Παράλληλα, η εφαρµογή µπορεί να γίνει και 
στις ηλεκτρονικές τάξεις που χρησιμοποιήθηκαν στην εξ αποστάσεως εκπαίδευση εξαιτίας 
της πανδηµίας του (ϱονιά 19, γεγονός που προσδίδει στη συγκεκριμένη πρόταση 
προστιθέμενη αξία. 


Θεωρητικό Υπόβαθρο-Μεθοδολογία 

Η μεθοδολογία που χρησιμοποιήθηκε, βασίστηκε στη μέθοδο της παιγνιώδους μάθησης 
(σ8πη6ε-ο8564 ἰεαγηίηρ), βάσει της οποίας οι συμμετέχοντες μαθητές/τριες μαθαίνουν 
παίζοντας (Ρίαςς, Ηοπιει δι Κίπζετ, 2015). Σκοπός ήταν οι μαθητές/τριες να εμπλακούν στην 
εκμάθηση και εµμπέδωση της αποκτηθείσας γνώσης µε τρόπο ευχάριστο και ελκυστικό, 
παίζοντας ή σχεδιάζοντας παιχνίδια, ή και τα δύο. Είναι αποδεκτό ότι το παιχνίδι αποτελεί 
µια Φυσική, πανανθρώπινη ανάγκη. Είναι ελεύθερο και αυθόρμητο µε βασικό 
χαρακτηριστικὀ τη Φαντασία. Ως εργαλείο μάθησης, βοηθά το ἀτοµο να αναπτύξει την 





Πρακτικά Εργασιών 7» Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 202], Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώ.σν 


46 


προσωπικότητά του, να μάθει να επικοινωνεί, να συνεργάζεται και να τηρεί κανόνες 
(Αυγητίδου, 2001). 

Η υλοποίηση της δράσης έγινε οµαδοσυνεργατικἁ (Ματσαγγούρας, 2000) και έτσι οι 
μαθητές «μπορούσαν να αναπτύξουν πρωτοβουλία, να ανταλλάξουν απόψεις, να 
επιχειρηµατολογήσουν για να στηρίξουν τις απόψεις και επιλογές τους, να μάθουν από 
τους συνομηλίκους τους (ρεεΓ Ιθαγπίηϱ) και να καταλήξουν απὀ κοινού σε ένα αποτέλεσμα» 
(Αγγελίδου δι Αρναούτη, 2017). Ακόμα, εφαρμόστηκε το πλαίσιο της διαθεµατικότητας που 
προωθείται απὀ το αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών (ΔΕΠΠΣ, 2001) για την ανάπτυξη 
εργασιών µε περισσότερα του ενός εμπλεκόμενα αντικείμενα, εδω της Βιολογίας και της 
Χημείας. 

Παράλληλα, αξιοποιήθηκε η μέθοδος ΒΥΟΡ (Βτίης Υουι Οννη Ὀενίςθ) (5α6ἱννγη, 2017), 
σύμφωνα µε την οποία οι µαθητές/τριες φέρνουν στην τάξη τα δικά τους τεχνολογικά 
εργαλεία (π.χ. κινητά τηλέφωνα, φορητούς Η/Υ) και εργάζονται κατά τη διάρκεια των 
μαθημάτων τους µε αυτά. Στην προκειμένη περίπτωση, οι µαθητές αξιοποίησαν τα κινητά 
τους τηλέφωνα. 


Στόχοι-Επιδιώξεις 

Στόχοι της διαθεματικής δράσης που παρουσιάζεται ήταν οι μαθητές/τριες να: ἱ) 
ενημερωθούν για θέµατα Βιολογίας-Χημείας που άπτονται και βρίσκουν εφαρµογή στην 
καθημερινή µας ζωή, ΠΠ] ενεργοποιηθούν στην εκμάθηση της ύλης µέσω του πιο 
προσφιλούς παιγνιώδους τρόπου, {1} έρθουν σε επαφή µε τεχνικές δημιουργίας κλειστού 
τύπου ερωτήσεων, ἱν) εκτεθούν σε αυθεντικά πολυτροπικά περιβάλλοντα και σε ν) 
ομαδοσυνεργατικό τρόπο μάθησης. 

Οι επιδιώξεις στα γενικότερα µαθησιακά αποτελέσµατα αφορούσαν στην εξοικείωση 
των μαθητών/τριων µε τον επιστημονικό τρόπο σκέψης και την πρόκληση του 
ενδιαφέροντος τους για αναζήτηση της γνώσης σε θέματα που αφορούν τη Βιολογία και τη 
Χημεία. Επίσης, η ανάπτυξη της ικανότητας των μαθητών να συλλέγουν αξιόπιστες 
πληροφορίες απὀ επιστημονικές πηγές ή πλήρεις μελέτες αξιοποιώντας διαδικτυακές 
βιβλιοθήκες. 


Περιγραφή της διδακτικής πρότασης 


Διδακτικά βήματα-Παρουσίαση των δραστηριοτήτων 

Η δράση εφαρμόστηκε κατά το δεύτερο τετράµηνο ὥστε οι μαθητές/τριες να έχουν ήδη 
έρθει σε επαφή µε ένα αρκετά µεγάλο µέρος της ύλης µε βάση το αναλυτικό πρόγραμμα 
σπουδών. Σε αυτή συμμετείχαν τέσσερα τµήµατα τα δύο εκ των οποίων κατασκεύασαν το 
παιχνίδι ενώ τα ἀλλα δύο ήταν τα τμήματα εφαρμογής. Αρχικά διδάχτηκαν τις θεματικές 
ενότητες µε την προβολή σχετικών παρουσιάσεων µΡοννεΓροἰπῖί. Για τη Βιολογία 
χρησιμοποιήσαμε τις ενότητες α) Γενετικὀ υλικό, β) Χρωμοσώματα, γ) Ροή της γενετικής 
πληροφορίας, δ) Αλληλόμορφα γονίδια, ε) Κυτταρική διαίρεση, στ) Κληρονομικότητα. Για τη 
Χημεία επιλέχθηκαν οι ενότητες α) Περιοδικός Πίνακας, β) Αλκάλια, γ) Μέταλλα, ὃ) Οξέα, ε) 
Βάσεις, στ) Άλατα, ζ) ρΗ. 

Στη συνέχεια, οι μαθητές/τριες χρησιμοποιήσαν την εφαρμογή «(αοορίθ Πιαρς» και 
δημιουργήσαν ένα διαδικτυακό κυνήγι θησαυρού. Κάθε «στάση» στο χάρτη αφορούσε και 
μία από τις θεματικές που προαναφέραμε για τις οποίες οι οµάδες δημιούργησαν σε 
συνδυασμό µε συνεχή ανατροφοδότηση από την καθηγήτρια Βιολογἰας-Χημείας, κουίζ 
ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής. Κατά την ἀφιξη σε κάθε «στάση» ενσωματώθηκε 
εισαγωγικό νἰάεο σχετικό µε την κάθε θεματική ενότητα. 


Παραγόμενο Υλικό-Παρουσίαση του Παιχνιδιού 
Το παιχνίδι σχεδιάστηκε για εφαρµογή τόσο στη Φυσική όσο και στην ηλεκτρονική τάξη. 
Κανόνες για την ηλεκτρονική τάξη: 
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Η κάθε ομάδα (των 5 ατόμων) έχει το δικό της δωμάτιο µέσω της δυνατότητας των 
«ὈγθεαΚκοιῖ 565ο5ἰοη5ο» που δίνεται απὀ την εφαρµογή του νν6ρ6χ. Σε αυτή επικοινωνούν τα 
μέλη µέσω βιντεοκλήσης κατά τη διάρκεια του παιχνιδιού. Από κάθε ομάδα ορίζεται ένας 
αρχηγός ο οποίος εἶναι ο συντονιστής και μοιράζεται την οθόνη του µε τα µέλη της ομάδας 
του. 





Εικόνα 1 (α) Η πρώτη στάση στο «κυνήγι του θησαυρού», (β) Η επίλυση του κουίζ 
οδηγεί στα γράμματα κλειδιά για την επίλυση του μυστηρίου 

Στη συνέχεια δίνεται ο σύνδεσμος του παιχνιδιού στις οµάδες και αυτές οδηγούνται στο 
χάρτη του «θησαυρού». Στο χάρτη οι µαθητές βρίσκουν 7 διαφορετικά σηµεία, τα οποία 
εἶναι αριθµηµένα σε γύρους. Στον κάθε γύρο υπάρχει η περιγραφή της δραστηριότητας 
που πρέπει να ακολουθήσουν οι µαθητές µε ένα εισαγωγικό νἰάθο σχετικό µε την ενότητα 
και στη συνέχεια ακολουθεί ένα κουίζ. Η πρώτη και η έβδομη στάση του χάρτη περιέχουν 
πληροφορίες για την έναρξη και λήξη του παιχνιδιού. 

Οι µαθητές/τριες ακολουθούν τις οδηγίες και τους συνδέσμους της περιγραφής (Εικόνα 
1α). Σε κάθε κουίζπρέπει να απαντούν σε όλες τις ερωτήσεις. Μόλις ολοκληρώνουν ὀλες τις 
ερωτήσεις από το κάθε κουίζ θα μπορούν να παίρνουν ένα γράμμα για τη λέξη που 
αποτελεί τη λύση του μυστηρίου (Εικόνα 1β). 


-Αποστολες - 


Αποστολή 2 
Αποστολή 1 2 
2 


Αποστολή 3 
2 


Όταν συλλέξεις όλα τα γράμματα του 
ς ᾿ τα αἆ 
μυστικού κωδικού κάνε «κλικ» στο 
θησαυροφυλάκιο να δεις αν βρήκες το 


θησαυρό της γνώσης! 





Εικόνα 2. Η συλλογή των γραμμάτων-κλειδιών οδηγούν στην επίλυση του μυστηρίου 

Τις απαντήσεις τις αποφασίζει απὀ κοινού όλη η ομάδα µέσω της βιντεοκλήσης και 
συμπληρώνεται απὀ τον αρχηγό της ομάδας. Ο καθηγητής/τρια είναι ο «ά8ΠΙ6 Μα5ΙΘΓ», 
που παρακολουθεί την πρόοδο του παιχνιδιού κατά τη διάρκεια του οποίου κάθε ομάδα 
μπορεί να ζητήσει µέσω της ζωντανής σύνδεσης στο ΙΝΘΡΕΧ, τρία στοιχεία βοήθειας από 
αυτόν. Νικήτρια είναι η ομάδα που θα έχει βρει σωστά τη λέξη που εἰναι το κλειδί του 
θησαυρού (Εικόνα 2). 

Κανόνες για τη φυσική τάξη 

Στη Φυσική τάξη ισχύουν οι ἰδιοι κανόνες µε τη διαφορά ότι οι μαθητές/τριες 
χρησιμοποιούν τα κινητά τους τηλέφωνα για να μπορέσουν να οδηγηθούν στους 
διαδικτυακούς συνδέσμους. 
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Συμπεράσματα 

Συμπερασματικά, επιτεύχθηκαν οι εκπαιδευτικοί στόχοι που είχαν τεθεί και οι µαθητές 
ωφελήθηκαν πολλαπλά από την υλοποίηση της συγκεκριμένης δράσης. Αξιολογήθηκαν µε 
βάση τη συχνότητα και την ενεργή συμμετοχή τους στη δράση, την αφομοίωση τεχνικών 
δημιουργίας κατανοητών κλειστού τύπου ερωτήσεων, την κατανόηση και εφαρμογή 
γνώσεων Βιολογίας και Χημείας. Εµπέδωσαν τις διδαγμένες θεματικές ενότητες Βιολογίας 
και Χημείας µε τρόπο παιγνιώδη και διασκεδαστικό, ανἀγοντάς τες στην πρακτική τους 
εφαρμογή στην καθημερινή ζωή. Εκτέθηκαν σε πολυτροπικά γλωσσικά περιβάλλοντα 
(γραπτό λόγο και οπτικό υλικό) και εξάσκησαν τις τεχνικές δημιουργίας ερωτήσεων 
κλειστού τύπου, εργαζόµενοι ομαδικά και συνεργατικά. Επίσης, μετέτρεψαν τα κινητά τους 
τηλέφωνα σε εργαλεία αναζήτησης και απόκτησης γνώσης. Η δυνατότητα δε εφαρμογής 
τόσο στη Φυσική όσο και στην ηλεκτρονική τάξη καθιστά τη προτεινόμενη διδακτική 
προσέγγιση ιδιαίτερα ελκυστική. 
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Καινοτόμα Προγράμματα και Δράσεις 
Καινοτόμες διδακτικές πρακτικές και µεθοδοι 
στους εκπαιδευτικούς κλάδους ΠΕΊΊ, ΠΕΘΟ, 


ΠΕ6Ί, ΠΕ/Ο, ΠΕ71 
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Φυσική Αγωγή Δεξιότητες δι Αξίες 
«Το κρυμμένο μυστικό της ιστορίας: 
Η αξία της Φυσικής Αγωγής στη σχολική ζωή - Αθλητισμός και αξίες» 


Ανδρεάδου Ευαγγελία 
Εκπαιδευτικός Φυσικής Αγωγής (ΠΕ11), Π/θµιας Εκπ/σης, Μ5ς Εαμεαῖϊίοπαι ΤεςΠποί/οργ, 
ΑΠΟΓΘαοιΙ6(Ώρηιαί].οΟΙπι 


Μέλλη Σταυρούλα 
Εκπαιδευτικός Φυσικής Αγωγής (ΠΕ11), Π/θµιας Εκπ/σης, 
«Πιθ[[Ι(ῶςεῃ.ρΓ 


Περίληψη 

Οι σύγχρονες απαιτήσεις, οι διαρκείς αλλαγές και ο «επαναστατικός» τρόπος που 
εισέβαλε η τεχνολογία στην εκπαιδευτική διαδικασία, επιβάλλουν την εμπλοκή των 
μαθητων/τριών σε καινοτόμες δράσεις και καλές πρακτικές που προωθούν τις αξίες, την 
ανάπτυξη δεξιοτήτων, τη συνέργεια, την ανταλλαγή απόψεων και την ανάπτυξη της 
κριτικής σκέψης. Στόχος εἶναι οι µαθητές µέσα απὀ σύγχρονες προσεγγίσεις και 
παιδαγωγικές µεθόδους, µέσα από την παιχνιδοποίηση της µαθησιακής διαδικασίας, να 
μην γίνουν απλοί χρήστες της τεχνολογίας, αλλά να συμμετέχουν ενεργά στην εκπαιδευτική 
διαδικασία. Το πρόγραμμα µέσα από την ενεργή εμπλοκή των μαθητών, προωθεί την 
ενίσχυση της ολόπλευρης ανάπτυξης της προσωπικὀτητάς τους, ώστε ως ενεργοί πολίτες 
του αύριο να μπορούν να αλληλεπιδρούν και να διατηρούν την ατοµικότητά τους µέσα σε 
ένα πλαίσιο πολλαπλών επιρροών και αλληλεπιδράσεων. 


Λέξεις κλειδιά: Φυσική Αγωγή, ΤΠΕ, Δεξιότητες, Αξίες, Ενεργός Πολίτης. 


Εισαγωγή 

Το καινοτόμο πρόγραμμα «Το κρυμμένο μυστικό της ιστορίας: Η αξία της Φυσικής 
Αγωγής στη σχολική ζωή-Αθλητισμός και αξίες», σχεδιάστηκε και υλοποιήθηκε σε 
συνεργασία δυο σχολικών μονάδων της Π/θµιας Εκπ/σης του ἰδιου Δήμου, απὀ τις 
εκπαιδευτικούς Φυσικής Αγωγής των αντίστοιχων σχολείων. Η υλοποίηση έγινε κατά τη 
διάρκεια του διδακτικού έτους 2020-2021, στο μάθημα της Φυσικής Αγωγής και της 
Ευέλικτης Ζώνης, µε την εμπλοκή μαθητώὠν/τριών των τάξεων Α’, Β’, Δ’, Ε’ δι ΣΤ’. Η 
αφόρμηση δόθηκε απὀ τη συμμετοχή των σχολείων στον πανελλαδικόὸ μαθητικό 
διαγωνισμό ἰβῖ5 πιονε 2020-2021, που στόχο είχε μέσα από την εφαρμογή καλών 
πρακτικών στα σχολεία την ανάδειξη των οφελών της άσκησης, τόσο για την υγεία των 
μαθητών/τριών διαμορφώνοντας πρότυπα για δια βίου άσκηση, όσο και για την 
κοινωνική ένταξη των «φυσικά αδυνάτων» αλλά και των αλλοδαπών μαθητών/τριών στο 
σχολικό περιβάλλον. (26 Οκτ Πανελλήνιος Σχολικός Διαγωνισμός “165 Μονε” 2020-2021, 
2020) και στον διαγωνισμό Βγᾶνο 5ςεποο|ο(2020-21) 

Σκοπός ήταν οι μαθητές/τριες, να διαμορφώσουν θετική στάση προς την άσκηση, ως 
παράγοντα ευημερίας και προαγωγής αξιών, ώστε µέσα από έναν διαφορετικό τρόπο 
σκέψης να καλλιεργήσουν και να αναπτύξουν δεξιότητες ζωής, που θα τους είναι 
ωφέλιμες και στη μετέπειτα ενήλικη ζωή τους και θα στηρίζονται σε αξίες όπως: 
σεβασμός, υπευθυνότητα, ειλικρίνεια, συνεργασία, συναισθηματική νοημοσύνη, 
προσπάθεια για το καλύτερο κλπ. Μέσα σε ιδιαίτερες συνθήκες για την εκπαίδευση, 
εγκλεισμού και εξ αποστάσεως διδασκαλίας, µε καινοτόμες δράσεις επιχειρήθηκε η 
ενίσχυση των ειδικών σκοπών του μαθήματος της Φυσικής Αγωγής, κυρίως του γνωστικού 
και του συναισθηματικού τομέα (αυτοπειθαρχία, θέληση, υπευθυνότητα, υπομονή, 
επιμονή, αυτοεκτίμηση, καλλιέργεια ελεύθερης και δημοκρατικής ἐκφρασης). 
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Επιμέρους στὀχοιτου προγράµµατος ήταν: 

ο Γνωριμία µε αθλητικές δραστηριότητες, 

9 Γνωριμία µε το φυσικό περιβάλλον της περιοχής τους και ενηµέρωση τους για τη 
σημαντικότητα της βιωσιμότητας του, 

9ο Υποστήριξη της ολόπλευρης ανάπτυξης των μαθητών/τριών, 

ο Ενίσχυση της συνεργασίας, της ανταλλαγής ιδεών, ανάπτυξη κριτικής σκέψης και 
ενθάρρυνση των μαθητών να συμμετέχουν ενεργά στη µαθησιακή διαδικασία, 

9 Άνοιγματου σχολείου στην κοινωνία, διάχυση ιδεών, 

ο Εξοικείωση των μαθητών/τριών µε τεχνολογικά και Ψηφιακά εργαλεία, να 
αναπτύξουν οι μαθητές/τριες δεξιότητες για τον εντοπισμό έγκυρων πηγών µέσα 
απότις ΤΠΕ. 


Μεθοδολογία Σχεδιασμός 

Η μεθοδολογία στηρίχθηκε στη διερευνητική μάθηση. Ο μαθητής ανακαλύπτει τη γνώση 
μέσα απὀ διερευνητικές διαδικασίες και στρατηγικές (ΒΓγιπει 1960). Μέσα από την 
υιοθέτηση σύγχρονων παιδαγωγικών προσεγγίσεων, µε τη χρήση πολυτροπικὠν 
περιβαλλόντων ο μαθητής γίνεται ερευνητής, επιλέγει, αποδέχεται ή απορρίπτει (ΡγεποΚγ, 
2001). Με τον τρόπο αυτό, αναπτύσσει την κριτική του σκέψη, χρησιμοποιεί τη γνώση σαν 
εργαλείο και μαθαίνει να επικεντρώνεται στον στόχο του. 

Εξαιτίας της Πανδημίας ((ονἰά19) το πρόγραμμα προσαρμόστηκε στις ιδιαίτερες 
εκπαιδευτικές συνθήκες του διδακτικού έτους 2020-2021, δηλαδή υπήρξαν δράσεις, που 
υλοποιήθηκαν δια ζώσης και άλλες µε τη µορφή της σύγχρονης και ασύγχρονης εξ 
αποστάσεως διδασκαλίας. Προκειμένου να καλυφθούν όλες οι πτυχές, το πρόγραμμα 
στηρίχθηκε σε τρεις προσεγγίσεις-άξονες: 1] θεωρητική προσέγγιση, ἵ βιωματική 
προσέγγιση και {1} αξιολόγηση. Πιο συγκεκριµένα, παρακάτω παρατίθενται ενδεικτικά 
κάποιες δραστηριότητες που αναπτύχθηκαν: 

9 Ενημέρωση των μαθητών/τριών για την αξία της δια βίου άσκησης και της σωστής 
αθλητικής συμπεριφοράς και δημιουργία ψηφιακού εκπαιδευτικού υλικού για 
ενίσχυση και εµπέδωση, 

ο Γνωριμία µε αθλήματα όπως: ορειβασία, κωπηλασία, ποδηλασία, στίβος κλπ., 

9 Αναφορά σε ιδιαίτερες στιγμές του αθλητισμού και αθλητικές διοργανώσεις π.χ. 
Παραολυμπιακοί Αγώνες, 

9 Τηλεδιασκέψεις -- συνεντεύξεις µέσω ννεὈβχ µε αθλητές, ολυμπιονίκες, συγγραφέα 
βιβλίου, µε συμμετοχή όλων των εκπαιδευτικών και μαθητών και των δυο 
σχολείων, εκπροσώπων της ΔΠΕ Μαγνησίας (Υπεύθυνος σχολικών δραστηριοτήτων 
και Προϊσταμένη εκπαιδευτικών θεμάτων), κλπ., 

9 Συμμετοχή σε πανελλαδικούς διαγωνισμούς, 

ο Κινητικά παιχνίδια στην αυλή, καταγραφή και ψηφιοποίηση αυτών µε απἰπιαϊίοης 
σε βιβλία ἐντυπης και ψηφιακής µορφής 

Ιδιαίτερη προστιθέµενη αξία στο πρόγραμμα έδωσε η χρήση των ΤΠΕ. Η σχεδίαση 
φύλλων εργασίας και ψηφιοποιημένων παιχνιδιών για αξιολόγηση -- ανατροφοδότηση, η 
δημιουργία ψηφιακού και έντυπου υλικού καταγραφής των δράσεων, καθώς και η 
παιχνιδοποίηση της µαθησιακής διαδικασίας, έκαναν το µάθηµα πιο ελκυστικό και πιο 
άμεσο. Οι Ψηφιοποιηµένες δραστηριότητες ήταν στον ἰδιο προσανατολισμό, αλλά είχαν 
διαφορετικό χαρακτήρα: 


Α) Σχεδιασμός και δημιουργία µε ενεργή εμπλοκή των μαθητών, ψηφιακών 
εκπαιδευτικών παιχνιδιών µε στόχο την αξιολόγηση-ανατροφοδότηση και τη μεταξύ τους 
συνεργασία: 

ιαδραστικἀ Φύλλα Πϊϊρο://Ὀοἰϊ.Ιγ/9γ85ΚΥΩ εργασίας: "Άσκηση και Φυσική 
Δραστηριότητα: Υγεία και Αξίες". 
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-Συνεργατικός τοίχος ( Πιῖρς://ρααεῖ.εοπι/απάγθααοιε/986Η{ν]νννοϊπι } "Τί µου εἶπαν οι 
αθλητές". 
-Πἰϊρς://ςεΓαϊεΠ.πιϊϊ.οάι/ργο]θεῖς/466548829/{μἱἱςεγθεπ/ «Κωπηλάτησε στη λίμνη Κάρλα 


και γίνε κι εσύ ένας σύγχρονος Ολυμπιονίκης γνώσεων». - 


Π{ϊρο://ννογαάννα!!.πεϊ/εἰ/γϑοουγεθ/ 14259769 Σωστό ή λάθος: «Ταιριάξτε τα 
χαρακτηριστικά». 

-πἴϊρο://ννογάννα!!.π6ϊ/εἰ/γθοουτοε/ 14258133 Λαβύρινθος: «Τρέξτε προς τη σωστή φράση». 
-ῃ{ϊρο://ννογαννα!.π6ϊ/6]/γε5ουτεοθ/ 14504434 «Ταίριαξε τις αξίες». 
-Πιέρς://ννογαννα(|.Ποαϊ/α6|/ΓγαςοιΓςθ/14506019 «Ο Πιλότος των αξιών». 


Πἰϊρο://νννννν.Ιἱνεννογκοπθθίο.σςοπη/οὐ8-οἕισ-γεβαθεγᾶιο-ΡΕἕΘϊ-νηϊγήοεπιςίαδογ-ηϑἰ|-]οϑι-ωιη 
ΠΟΓΠδΙΓΞΠΙΟδιάΟΞ3 «Επίπεδα Υπευθυνότητας». 


ηιϊῖρς://νννννν.Ιἱναννοικςηθοεῖς.εοΠι/3-ΚΡ144930Οχς «Αργά - γρήγορα». 





Β) Σχεδιασμός παιχνιδιών µε τη χρήση ελεύθερων λογισμικών, που προσφέρουν στους 
μαθητές σύγχρονες μαθησιακές εμπειρίες: 

ο Παιχνίδι µε νόημα, (Ππῖρο://σϑπηἰ|40.εοπι/ρ|αγ/ 56820 673-5466-43349-81ς8- 
0821ϱ1{44825) "Γίνε κι εσύ ο ορειβάτης των 7ουπηπηἰϊο' και "Οδήγησε τον 
ποδηλάτη". 

9 Παιχνίδια ρόλων και ενσυναίσθησης σε οµάδες µέσω του νν606Χ Ρ;θεαΚκουῖ 565οἰοπς. 

9 Ηχογραφήσεις μαθητών µε θέµα τη διαχείριση και αντιμετώπιση κρίσιμων 
καταστάσεων κατά τη διάρκεια του μαθήματος της Φυσικής Αγωγής στη σχολική 
αυλή, σε συνδυασμό µε στοιχεία διακειµενικότητας (όπως για παράδειγµα οι 
Μύθοι του Αισώπου), ψηφιοποίηση και ενσωµάτωσή τους σε βιβλία έντυπης και 
ψηφιακής µορφής µε τη χρήση ΩΒ. 

Γ) Δημιουργία τεσσάρων (4) διαδραστικών βιβλίων µε άµεση εμπλοκή των μαθητών: 

9ο «Όλοι έχουν αξία στην ομάδα. Αποδοχή στη διαφορετικότητα». 

ο «Χαμένος αγώνας εἶναι µόνο ο αγώνας που δεν δόθηκε. Αξία έχει η συμμετοχή». 

ο «Μεγαλύτερη αξία απὀ το αποτέλεσµα έχει το ἰδιο το παιχνίδι. Συναισθηµατική 
νοημοσύνη». 

«Το κρυμμένο μυστικό της ιστορίας: Η αξία της Φυσικής Αγωγής στη σχολική ζωή». 
(Τα ΜῊΝ βρίσκονται αναρτηµένα εδώ: Ππ'ϊρο://νο]οορῃγοἰοα!ἰεάυοαϊἰοη.ορἰοσοροϊ.εοπη/ )} 
Όλο το πρόγραµµα στόχο εἰχε τον προβληματισμό, την παρακίνηση και την ενίσχυση 
ανάπτυξης δεξιοτήτων και αξιών των μαθητών, που θα τους είναι χρήσιμες και στην 
ενήλικη ζωή τους. Η αξιολόγηση των αποτελεσμάτων έγινε µε συζήτηση, παρατήρηση και 
συμπλήρωση φύλλων εργασίας. 


Συμπεράσματα 

Το πρόγραµµα είναι συμβατό µε το γενικό σκοπό της εκπαίδευσης, δηλαδή «συμθάλλει 
στην ολόπλευρη αρμονική και ισόρροπη ανάπτυξη των διανοητικών και ψΨυχοσωματικών 
δυνάμεων των μαϑητων, ὥστε, ανεξάρτητα απὀ φύλο ἡ καταγωγή, να έχουν τη δυνατότητα 
να εξελιχθούν σε ολοκληρωμένες προσωπικότητες και να ζήσουν αρμονικά» (ΔΕΠΠ, Σ., δι 
ΑΠ, Σ. Μ.,2003). Ενώ ενισχύει τους επιµέρους διδακτικούς στόχους της Φ.Α., γιατί επιδρά 
θετικά στον γνωστικό και συναισθηματικό τοµέα της προσωπικότητας των παιδιών 
σχετικά µε τους κοινωνικούς και ηθικούς στόχους όπως αυτοί αναφέρονται στο ισχύον 
νομοθετικό πλαίσιο. (Ν. 1566/85). Επίσης θα μπορούσε να συνδεθεί και µε άλλα διδακτικά 
αντικείμενα όπως το µάθηµα της Κοινωνικής δι Πολιτικής Αγωγής, Φυσικής ΣΤ’, Γεωγραφία 
Ε’-ΣΤ’, ΤΠΕ, Ευέλικτη Ζώνη (Εργαστήρια Δεξιοτήτων). 

Οι δραστηριότητες που υλοποιήθηκαν κατάφεραν να ενεργοποιήσουν τους µαθητές. 
Τους ὠθησαν να συνεργαστούν, να αλληλεπιδράσουν, να γνωρίσουν Ολυμπιονίκες και 
πρωταθλητές και να διαμορφώσουν απόψεις σχετικά µε τις αξίες και το ευ ζην. Οι απόψεις 
τους καταγράφηκαν και δημοσιοποιήθηκαν στον τοπικό έντυπο και ηλεκτρονικό τύπο, ενω 
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παράλληλα υπέβαλαν προτάσεις αξιοποίησης και βελτίωσης του σχολείου τους σε θεσμικά 
όργανα (Υφυπουργός Παιδείας). Θα πρέπει να γίνει αντιληπτό ότι οι µαθητές, έχουν ανάγκη 
να ασχοληθούν µε θέµατα, που πρωταρχικά άπτονται των ενδιαφερόντων τους και είναι 
ιδιαίτερα σηµαντικό µέσω βιωµατικών καινοτόμων δράσεων, να δημιουργηθούν ανάλογες 
συνθήκες για τη δια βίου ενασχόλησή τους µε ζητήματα που τους αφορούν, ως πολίτες του 
αὐριο, να εξοικειωθούν σε βιωματικές και εναλλακτικές παιδαγωγικές τεχνικές σε 
σύγχρονα θέµατα, που ενισχύουν την ανάπτυξη κοινωνικών δεξιοτήτων-δεξιοτήτων ζωής. 

Οι συνθήκες στην τηλεκπαίδευση υπήρξαν δύσκολες στην αρχή, κυρίως σε σχέση µε την 
υλικοτεχνική υποδομή, τη σύνδεση στο διαδίκτυο κλπ.. Επίσης ήταν δύσκολο να πειστούν 
όλοι οι εμπλεκόμενοι, ώστε να συμμετέχουν σε τέτοιου είδους δράσεις. Δεν ήταν 
εξοικειωμένοι µε ανάλογες μεθόδους μάθησης, ὡστε απὀ παθητικοί δέκτες να γίνουν 
ενεργοί μεταδότες ιδεών, αξιών, γνώσεων και να καταφέρουν να λειτουργήσουν ως 
ερευνητές, µε στόχο να ανακαλύψουν τη γνώση και να τη μεταλαμπαδεύσουν. 

Στην πραγματικότητα η όλη δραστηριοποίηση µε τις διαστάσεις που πήρε, αποτέλεσε 
ένα ἄνοιγμα του σχολείου στην κοινωνία. Κατάφερε να κινητοποιήσει μικρούς και 
μεγάλους, να συμμετέχουν από κοινού σε πολλές και διαφορετικές δραστηριότητες, ενώ 
έκδηλη ήταν η ικανοποίηση των μαθητών και ο ενθουσιασμός τους για ὁ, τι αφορούσε το 


πρόγραμμα. 
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Ο μικρός πρίγκιπας ταξιδεύει. 


Κανακάρη Ελένη 
Νηπιαγωγός, Νηπιαγωγείο παραλίας Βέργας 
εἰεωκθαηθίθσπιθ!].ςοπη 


Περίληψη 

Η διδακτική παρέμβαση 5ΤΕΑΜ «Ο μικρός πρίγκιπας ταξιδεύει» υλοποιήθηκε από το 
Νηπιαγωγείο παραλίας Βέργας την σχολική χρονιά 2020-2021. Ο αγαπημένος µας ήρωας 
του παραμυθιού του Αντουάν ντε Σαιντ-Εξυπερύ επιλέχθηκε από τους/τις μαθητές/τριες 
του σχολείου µας, για να δώσει το ὀνομά του στο ρομποτάκι της τάξης µας. Με αφορμή 
αυτό το γεγονός σκεφτήκαµε να υλοποιήσουμετο συγκεκριµένο εκπαιδευτικό πρόγραμμα. 
Πρόκειται για ένα διαθεματικό ργοἱθεοῖ που βασίζεται σε δραστηριότητες 5ΤΕΑΜ. Οι 
δραστηριότητες που αναπτύχθηκαν ενίσχυσαν την φαντασία, την συνεργασία και την 
δημιουργικότητα όλων µας. Στόχος µας ήταν οι εκπαιδευόµενοι/ες να μάθουν να 
αναστοχάζονται στη διαδικασία της επίλυσης αυθεντικώὠν προβλημάτων, που προκύπτουν 
από τα δικά τους ενδιαφέροντα και τις δικές τους ανάγκες και να συνεργαστούν µε κοινό 
στόχο. Ακολουθήσαµε την διαθεµατική προσέγγιση που επιτρέπει την ολιστική θεώρηση 
των πραγμάτων. 


Λέξεις κλειδιά: διαθεµατικότητα, συνεργασία, προσχολική αγωγή. 


Εισαγωγή 

Η εκπαίδευση 5ΤΕΑΜ εστιάζει στην κριτική σκέψη, στην εργασία σε ομάδες και στην 
συλλογική προσπάθεια. Τα παιδιά αντιλαμβάνονται ότι δεν υπάρχει µόνο µία λύση σε ένα 
πρόβλημα, αλλά περισσότερες. Μέσα από την εκπαίδευση ΤΕΑΜ, η μάθηση αποκτά 
νόημα και µπορεί να οδηγήσει σε πολύ θετικές, μελλοντικές εκπαιδευτικές εμπειρίες 
(Μοοπιανν δι Ὀανὶς, 2010). Στα παιδιά της προσχολικής ηλικίας αρέσει να εξερευνούν τα 
υλικά, να πειραματίζονται και να δοκιμάζουν να φτιάχνουν πράγματα µε αυτά. Μέσα από 
την ενασχόληση µε το ΤΕΑΜ εκπαιδευόµενοι/ες και εκπαιδευτές μετουσιώνουν το 
παιχνίδι σε μάθηση. Η συνεργασία µε άλλους/ες αναπτύσσει τη δημιουργική και κριτική 
σκέψη, την αποτελεσματική αλληλεπίδραση και επικοινωνία (Ηε/Γο δι ΩµἰΡΙΘ6Υ, 2016). 


Σκοπός. 

Σκοπός του έργου µας, είναι να υπογραμμιστεί η θετική επίδραση της μεθοδολογίας 
ΤΕΑΜ στην ανάπτυξη των ικανοτήτων και δεξιοτήτων των μαθητωών/τριών και να 
διευρυνθεί η εφαρμογή της και στην προσχολική αγωγή. Οι μαθητές/τριες, 
εμπλεκόμενοι/ες σε προσεγγίσεις ΤΕΑΜ, συμμετέχουν ενεργά σε δραστηριότητες που 
αφορούν τις Φυσικές Επιστήμες, την Τεχνολογία, τις Επιστήµες των Μηχανικών, τις Τέχνες 
και τα Μαθηματικά. Μέσα από το σχεδιασμό της διδακτικής µας προσέγγισης, µαζί µε τα 
παιδιά επιδιώκουμε να μάθουν µε βιωµατικό τρόπο, πως αναπτύσσεται και υλοποιείται 
ένα σχέδιο εργασίας και συνάµα να μάθουν τις στρατηγικές αξιολόγησης του. 

Τα παιδιά µε την κατάλληλη καθοδήγηση, αναπτύσσουν την κριτική τους σκέψη, 
ενθαρρύνονται να παρατηρούν, να υποθέτουν, να πειραματίζονται, να µην απογοητεύονται 
όταν κάνουν λάθη, να εἶναι δημιουργικά και να συνεργάζονται. Αντιλαμβάνονται ότι δεν 
υπάρχει µόνο μία λύση σε ένα πρόβλημα, αλλά περισσότερες, καθώς και ότι υπάρχουν 
διαφορετικές οπτικές µιας κατάστασης. Η εκπαίδευση µε βάση το 5ΤΕΑΜ προσθέτει στη 
μάθηση νόημα και µπορεί να οδηγήσει σε πολύ θετικές μελλοντικές, εκπαιδευτικές 
εµπειρίες (Μοοπιανν δι Πανίς, 2010). Η προσέγγιση 5ΤΕΑΜ στοχεύει στην προετοιμασία των 
παιδιών στα παγκόσμια ζητήματα µέσω της διερεύνησης, της αποτελεσματικής 
αλληλεπίδρασης και επικοινωνίας (Η6ιΓο ἃ Ωωἰσίεγ, 2016). Έρευνες που μελέτησαν την 
ενασχόληση των παιδιών στην προσχολική ηλικία µε το 5ΤΕΑΜ έδειξαν ότι οι εµπειρίες που 
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αποκτούν, επηρεάζουν θετικά τις αντιλήψεις και δεξιότητες στα επιστημονικά πεδία ΤΕΑΜ 
(Βαρίαῖί οἳ αἰ., 2010). 


Μεθοδολογία 

Ο σχεδιασμός των δραστηριοτήτων µας πραγματοποιείται µε βάση τα 5 Ε του 
Αναλυτικού Προγράµµατος στην προσέγγιση 5ΤΕΑΜ και είναι: 

1. Ενασχόληση- Εµπλοκή (Εηραρεπιεηῖ):; Η αφετηρία της διαδικασίας συνδέει τις 
εµπειρίες των παιδιών µε την δεξιότητα που έχουµε θέσει στόχο να μάθουν. 

2. Εξερεύνηση (Εχρ|ογαϊζἰοη): Εξερευνούµετου περιβάλλον και τα υλικά του. 

3. Εξήγηση (ΕχρΙαπαϊίοη): Εκφράζουμε των έννοιες που εξερευνούµε και αποδίδουµε 
νόημα σε αυτές. 

4. Επεξεργασία (ΕἰαροΓγαϊίοιπ): Όταν τα παιδιά κατανοήσουν τις έννοιες, μπορούν να 
κάνουν συσχετισμούς και να προβούν σε ανεπτυγμένα συμπεράσματα. 

5. Αξιολόγηση (Ενα|υμαῖίοπ): Πραγματοποιείται και από τους/τις μαθητές/τριες και από 
τους/τις εκπαιδευτικούς. 

Το συγκεκριµένο εκπαιδευτικό πρόγραμμα εἶναι ένα ργο]εςς βασισμένο σε 
δραστηριότητες ΤΕΑΜ. Τα διαθεµατικά προγράµµατα σπουδών αντιμετωπίζουν τη γνώση 
Ολιστικἁ και ολόπλευρα σύμφωνα µε τις εμπειρίες και τα πραγματικά ενδιαφέροντα των 
μαθητων/τριών (Κοσσυβάκη, 2003). Στόχο τους έχουν, να οδηγηθούν τα παιδιά στην 
μάθηση µέσα από τον προβληματισμό, που στην προκειμένη περίπτωση το σχέδιο 
εργασίας (ργο]εεῖ) συνδέεται µε πρόγραµµα 5ΤΕΑΜ. 


Δραστηριότητα 1: Γνωριμία µε το 5ΤΕΑΜ. 

Φέρνουμε στην ολομέλεια της τάξης την ταμπέλα µε στην λέξη 5ΤΕΑΜ. Εξηγούμε στα 
παιδιά σε ποιες αγγλικές λέξεις αντιστοιχεί το κάθε γράμμα από το ακρωνύμιο της λέξης 
που σχηματίζεται και τι σημαίνει. Συζητάμε για τα επιστημονικἁ πεδία που αντιστοιχεί το 
κάθε γράμμα (Φυσικές Επιστήμες, Τεχνολογία, Επιστήμες των Μηχανικών, Τέχνες, 
Μαθηματικά). Δείχνουμε στα παιδιά εικόνες που αντιστοιχούν σε αυτά τα πεδία και τους 
ζητάμε να τοποθετήσουν την κάθε εικόνα, στο αντίστοιχο γράμμα της έννοιας που ταιριάζει 
(Εικόνα 1). 





Εικόνα 1 

Δραστηριότητα 2. 5είεηςε (Επιστήμη): Ο μικρός πρίγκιπας πέφτει µε το αεροπλάνο. 

Με αφορμή την ανάγνωση του παραμυθιού του «μικρού πρίγκιπα» εκφράζουμε ιδέες 
για ποιο λόγο θα μπορούσε να είχε προκληθεί η πτώση του αεροπλάνου του. 
Καταγράφουμµε τις υποθέσεις των παιδιών (Εικόνα 2). Μέσα από ερωταπαντήσεις και τον 
καταιγισμό ιδεών, ανιχνεύσουμε τις απόψεις και τις γνώσεις των παιδιών για το θέμα. Τα 
παιδιά εκφράζουν την επιθυμία τους να φτιάξουμε και εμείς αεροπλάνο µε υλικά της τάξης 
μας και να σκεφτούμε για ποιο λόγο θα μπορούσε να προσγειωθεί αιφνιδιαστικά το 
αεροπλάνο µας. 
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Εικόνα 2 
Χωρίζουμε τα παιδιά σε οµάδες και αφού εξερευνούν τα υλικά της τάξης, δοκιμάζουν 
να υλοποιήσουν τις ιδέες τους, άλλες µε επιτυχία και άλλες όχι. Χωρίζονται σε τρεις ομάδες 
και φτιάχνουν τρία αεροπλάνα. Στο τέλος παρουσίαζουν την κατασκευή του αεροπλάνου 
τους. Έφτιαξαν αεροπλάνο µε ρολάκι από χαρτί υγείας (Εικόνα 3). Από τουβλάκια Ι6ρο 
(Εικόνα 4). Από μπουκάλι πλαστικό (Εικόνα 5). 





Εικόνα 3 Εικόνα 4 Εικόνα 5 


Δραστηριότητα 3. ΤοςΠπποίορν (Τεχνολογία): Ο μικρός πρίγκιπας ταξιδεύει στον 
αστεροειδή Β612. 

Ο Αστεροειδής (πλανήτης) έχει το μέγεθος ενός σπιτιού και ονομάζεται Β612, ο οποίος 
έχει τρία ηφαίστεια (δύο ενεργά και ένα ανενεργό) και ένα τριαντάφυλλο ανάμεσα σε 
πολλά άλλα αντικείμενα. Τα παιδιά μεταμορφώνουν το ρομποτάκι µας σε μικρό πρίγκιπα, 
του δίνουν κίνηση και προγραμματίζουν την διαδρομή που θα ακολουθήσει. Επενδύουν 
την διαδρομή µε αφήγηση. Τα παιδιά ζωντανεύουν το ρομποτάκι - μικρό πρίγκιπα μόνα 
τους, του δίνουν μορφή, κίνηση, Φωνή και προορισμό. Του προβάλλουν τα δικά τους 
συναισθήματα. 
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Εικόνα 6 


Δραστηριότητα 4. Αγὶς (Τέχνες): ἱ:αρβροο( 
Μαζί µε τα παιδιά φτιάχνουμε το λουλούδι του μικρού πρίγκιπα από χαρτί 
γκοφρέ(Εικόνα 7) 





Εικόνα 7 


Φτιάχνουμµε και Ι.αρροοκ (Εικόνα 8) 





Εικόνα 8 


Δραστηριότητα 5. Μαϊμοαμιαϊίες (Μαθηματικά): Αεροδυναμική Άνωση. 
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Στα Μαθηματικά το πέταγμα του αεροπλάνου, ο ρόλος που παίζουν σε αυτό οι έλικες 
και τα φτερά του, αποτελούν αφετηρία για δραστηριότητες πειραµάτων προκειµένου να 
ελέγξουμε κατά πόσο ισχύουν οι υποθέσεις που διατυπώνουν οι µαθητές µας (Ηανν!τῖ, 
2009). Μαζί µε τα παιδιά Ψάξαμε πληροφορίες για το πέταγμα του αεροπλάνου 
πίίρς://γουῖιμ.Ὀε/α -εΙβρΕεπο και στη συνέχεια τις συνδυάσαµε µε προηγούμενες γνώσεις 
καταλήγοντας σε γόνιμα συμπεράσματα (Τσελφές δι Μουστάκα,2004). Κάναμε υποθέσεις 
πριν πραγµατοποιήσουµε πειράµατα για το πέταγμα των δικών µας αεροπλάνων, που 
έχουµε φτιάξει µε υλικά του σχολείου. Προσπαθήσαμε να μαντέψουμε ποια από τα 
«αεροπλάνα» που έχουµε κατασκευάσει µε απλά υλικά, μπορούν να πετάξουν. Φτιάξαμε 
αεροπλάνα σαΐτες απὀ χαρτί Α4 (Εικόνα 9) και διαπιστώσαμε ότι αυτά πετούσαν για 
περισσότερη ὠρα. Ίσως γιατί το χαρτί είναι πιο ελαφρύ υλικό. Πειραματιστήκαµε µε τα 
αεροπλάνα σαΐτες. Καταγράψαμε τις παρατηρήσεις µας. 

9 Πωςπετάειτο αεροπλάνο; 

ο Τι βοηθούν οι έλικες; 

ο Τινομίζετε ότιθα συμβεί αν σπάσουν οι έλικες; 

ο Γιατί τα «αεροπλάνα» σαΐτες μένουν στον αέρα περισσότερη ὠρα από ότι τα 
«αεροπλάνα» µε ρολό υγείας και µε μπουκάλι. 

ο Τιρόλοπαίζει ο αέρας στο πέταγμα; 





Εικόνα 9 


Δραστηριότητα 6. Εηρἰποογίηρ (Μηχανική): 

Τα παιδιά κατασκευάζουν µε τουβλάκια, τις περιπλανήσεις του μικρού πρίγκιπα. 
Φτιάχνουν γέφυρες και πλανήτες. Δοκιμάζουν την ισορροπία των υλικών και την 
ανθεκτικότητα τους. Προσπαθούν να βρουν τρόπο να στηρίξουν τις γέφυρες και τις 
κατασκευές τους. Είναι μηχανικοί! (Εικόνα 10) 


--ᾱ 


πα - 
; 
4 





Εικόνα 10 
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Συμπεράσματα 

Η αξιολόγηση που ταιριάζει στα σχέδια εργασίας έχει περιγραφικό χαρακτήρα, εἰναι 
διαµορφωτική, επιχειρείται δηλαδή σε διαδοχικές φάσεις (αρχική, κατά τη διάρκεια, στην 
ολοκλήρωση) και συμβάλλει στην αναπροσαρμογή των δραστηριοτήτων, σε περίπτωση που 
διαπιστωθούν δυσλειτουργίες, μερική επέκταση ή και συρρίκνωση των αρχικά 
προγραμματισµένων δραστηριοτήτων, ανάλογα µε το βαθµό διατήρησης του ενεργού 
ενδιαφέροντος των παιδιών (Ματσαγγούρας, 2000). Η ενασχόλησή µας µε τις περιπέτειες 
του μικρού πρίγκιπα συνεχίζεται. Δεν μπορούμε να έχουμε τελική αξιολόγηση. 
Βρισκόμαστε στην ενδιάµεση αξιολόγηση του σχεδίου και ο ενθουσιασμός των παιδιών και 
Ο δικός µας μάς δίνει το πράσινο φως το έργο να συνεχιστεί ως το τέλος της σχολικής 
χρονιάς. Τα παιδιά από την αρχή έως και τώρα έχουν αμείωτο ενδιαφέρον για το θέμα. Ο 
μικρός πρίγκιπας αποτελεί ένα παραμύθι µε πληθώρα εννοιών και κάθε μέρα έχουµε την 
δυνατότητα να ανοίγουμε και έναν νέο τοµέα ενασχόλησης. 

Οι εκπαιδευτικοί του σχολείου µας νιώσαμε ενθουσιασμό και τόνωση της 
αυτοπεποίθησἠής µας για την εισαγωγή και εφαρμογή καινοτόμων εργαλείων στην 
εκπαιδευτική µας πράξη. Επίσης έχουµε καταγράψει µέσα απὀ την παρατήρηση και 
καταγραφή που κάνουμε σε όλη την διάρκεια του έργου, ὁτι κάποια παιδιά ιδιαίτερα αυτά 
που ανήκουν στην ηλικιακή ομάδα των προνηπίων εἶχαν δυσκολία να αντιληφθούν τον 
χώρο και τον χρόνο και να διεξάγουν λογικά συμπεράσματα. Μέσα απὀ την ενασχόληση µε 
το πρὀγραμμά µας, ενθαρρύνθηκαν να εκφράσουν τον τρόπο σκέψης τους, να δώσουν 
απαντήσεις σε ερωτήματα που χρειάστηκε να αντιμετωπίσουμε, να εκφράσουν και να 
ακούσουν ιδέες και έτσι να αναπτύξουν και να διευρύνουν την σκέψη τους. Τα παιδιά 
ἠρθαν σε επαφή µε το πρόβλημα (πτώση αεροπλάνου) διατύπωσαν υποθέσεις, και 
κατασκεύασαν μοντέλα αναπαράστασης που αποτέλεσαν εργαλεία κατανόησης 
επιστημονικών εννοιών. Μέσα από την διερεύνηση που διεξήγαμε, υπήρξε μεγαλύτερη 
κατανόηση των επιστημονικών εννοιών (Χαλκιά, 2014). Μέχρι στιγμής και ενώ το έργο 
συνεχίζεται υπάρχει θετική ανταπόκριση των παιδιών και των εκπαιδευτικών στη νέα 
διδακτική µας προσέγγιση. Οι γονείς έχουν γίνει αρωγοί µας και µέσα από τα κανάλια της 
ασύγχρονης επικοινωνίας ενημερώνονται για την πορεία του έργου µας. 

Τα παιδιά έχουν πάρει στο σπίτι τους ένα μικρό βιβλίο(Εικόνα 11) µε ενδεικτικές 
εργασίες από την επεξεργασία του θέματος. Στον αρχικό σχεδιασμό, υπήρχε η ιδέα της 
οργάνωσης ενός εργαστήριου 5ΤΕΑΜ για τους γονείς και κηδεμόνες του σχολείου µας αλλά 
λόγω των περιοριστικὠν µέτρων που θέτει η πανδημία του (ονία 19 δεν είναι δυνατόν να 
υλοποιηθεί. Το έργο αναρτιέται στην πλατφόρμα του ϱ ἰννίηπίηρ. Θα αναζητήσουμε επίσης 
εκπαιδευτικἀ προγράµµατα διαθέσιµα στην πλατφόρμα που είναι συμβατά µε το θέμα 
μας. Θα υπάρξει διάδοση των αποτελεσμάτων του έργου µε οργάνωση εργαστηρίων µε 
τους γονείς των μαθητών/τριών, όταν αυτό επιτραπεί. Η προώθηση του έργου θα 
προωθηθεί στα µέσα ενημέρωσης και στα κοινωνικά δίκτυα. Θα γίνει καταχώριση του 
έργου ως παράδειγµα ορθής πρακτικής και θα υπάρχει συνέχιση των δραστηριοτήτων 
ΘΤΕΑΜ στην καθημερινή εκπαιδευτική εργασία. Η αποκτηθείσα εμπειρία και γνώση θα 
διαχυθούν µέσα απὀ τα κοινωνικά και συνεργατικά δίκτυα σε άλλα σχολεία της χώρας µας 
καιτου εξωτερικού. 
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Εικόνα 11 


Πρόταση 

Θεωρούμε ότι υπάρχει η ανάγκη οργανωμένων επιµορφωτικών δράσεων στο πλαίσιο 
των εκπαιδευτικών παρεμβάσεων προγραμμάτων 5ΤΕΑΜ ὠὡστε να διευρυνθεί η εφαρμογή 
της στις σχολικές τάξεις. 
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Περίληψη 

«Ο Ρούλης Κουβαρούλης και η Ρίτσα Κουβαρίσα» είναι ένα πρόγραμμα 
ψυχοσεξουαλικής ανάπτυξης των νηπίων, το οποίο σχεδιάστηκε από µια ομάδα 
νηπιαγωγων σε συνεργασία µε ειδικούς επιστήμονες του Κέντρου Πρόληψης ΟΡΑΜΑ 
Πέλλας και αποτελεί εκπαιδευτική καινοτομία. Διαρθρωνεται σε έξι ενότητες, οι οποίες 
στόχο έχουν μέσα απὀ ποικίλες δραστηριότητες τα παιδιά να γνωρίσουν το σώμα τους, να 
μάθουν σε τι διαφοροποιούνται τα δύο φύλα και πώς θα εξελιχθούν μέχρι να ωριμάσουν 
και να γνωρίσουν τις προὐποθέσεις της σύλληψης και της γέννησης µιας νέας ανθρωπινης 
ζωής. Μαθαίνουν επίσης πως να φροντίζουν και να σέβονται το σώµα τους, καθώς και 
να προστατεύουν τον εαυτό τους απὀ πιθανή κακοποίηση. Η εφαρμογή του 
ολοκληρώνεται σε δώδεκα εβδομάδες, εἶναι βιωματικό, καταφέρνει µε απλό και κλιµακωτά 
δομημένο τρόπο να δώσει τις απαραίτητες απαντήσεις στα παιδιά χωρίς να τραυματίσει 
την αθωότητα της ηλικίας τους. Συνοδεύεται από μουσική και πλούσιο εποπτικό υλικό. 


Λέξεις -- κλειδιά: Καινοτομία, φύλο, σεξουαλική ανάπτυξη, νηπιαγωγείο 


Εισαγωγή 

Στην Προσχολική Αγωγή οι εκπαιδευτικοί οργανώνουν το πρὀγραμμά τους µε βάση το 
αναλυτικό πρόγραμμα και συγκεκριµένα τους στόχους που τίθενται και τις ικανότητες που 
επιδιώκεται να αναπτυχθούν. Στο πλαίσιο της ανάπτυξης δραστηριοτήτων Μελέτης 
περιβάλλοντος τα νήπια μαθαίνουν τα στάδια βιολογικής ανάπτυξης του ανθρώπου, τα 
στάδια του κύκλου της ζωής και τις διαφορές των δύο φύλων, μεταξύ άλλων. Τα παιδιά 
συχνά εκφράζουν «δύσκολες» ερωτήσεις και οι εκπαιδευτικοί δε γνωρίζουν πώς να 
απαντήσουν σ’ αυτές. 

Στις περισσότερες Ευρωπαϊκές χώρες τα προγράµµατα που αφορούν στη σεξουαλική 
αγωγή ξεκινούν κατά κύριο λόγο από τη μέση εκπαίδευση, χωρίς να αποκλείεται το γεγονός 
να εφαρμόζονται τέτοιου είδους προγράµµατα και στην πρωτοβάθμια και προσχολική 
εκπαίδευση. Στην Ελλάδα προγράµµατα σεξουαλικής αγωγής εφαρμόζονται στο πλαίσιο 
των σχολικών προγραμμάτων Αγωγής Υγείας (Γερούκη, 2011). 

Τα προγράµµατα Αγωγής Υγείας αποτελούν µέρος των καινοτόμων δράσεων που 
οργανώνονται κι εποπτεύονται απὀ το Υπουργείο Παιδείας και Θρησκευμάτων. Η Αγωγή 
υγείας συμβάλλει στην αναβάθµιση της σχολικής ζωής και στη σύνδεση του σχολείου µε 
την κοινωνική πραγματικότητα. Σκοπός της Αγωγής Υγείας εἶναι η προάσπιση, η βελτίωση 
και η προαγωγή της ψυχικής και σωματικής υγείας και της κοινωνικής ευεξίας των 
μαθητών, αφενός µε την ανάπτυξη των κοινωνικών δεξιοτήτων τους και της κριτικής τους 
σκέψης, αφετέρου µε την αναβάθμιση του κοινωνικού και Φυσικού περιβάλλοντός τους 
(ΑΠΣ Προσχολικής Αγωγής). Η Αγωγή Υγείας έχει 9 άξονες γνωστικού περιεχοµένου, μεταξύ 
των οποίων είναι και ο άξονας «Σεξουαλική Αγωγή -- διαφυλικές σχέσεις». 

Σύμφωνα µε τον ορισμό που δίνει ο Παγκόσμιος Οργανισμός Υγείας, η «Σεξουαλικότητα 
εἶναι µια κεντρική πτυχή καθ’ όλη τη διάρκεια της ζωής του ανθρώπου και περιλαμβάνει το 
φύλο, τις ταυτότητες και τους καθορισμένους από το Φύλο ρόλους, τον σεξουαλικό 
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προσανατολισμό, τον ερωτισμό, την ευχαρίστηση, την οικειότητα και την αναπαραγωγή»ί 
Μνογἰα Ηθα[ἴΠ ΟΓραηἰζαϊίοη, 2006). 

Η νηπιακή ηλικία εἶναι η πλέον κατάλληλη, ώστε να αποκτήσουν τα παιδιά τις γνώσεις 
που έχουν ανάγκη, να λύσουν τις απορίες τους, να κατανοήσουν το σώμα και τις 
λειτουργίες του, να μάθουν να το φροντίζουν και να το προστατεύουν, να μάθουν να 
τηρούν τα όρια και να σέβονται το σώμα των ἀλλων. Επιπλέον να εἶναι σε θέση να 
εκφράζουν τα Φιλικά ἡ ερωτικά τους συναισθήματα µε κοινωνικά αποδεκτό τρόπο και να 
εἶναι σε θέση να διαχειρίζονται τη µη αποδοχή και απόρριψη αυτών των συναισθημάτων 
τους. 

Το πρόγραμμα δημιουργήθηκε από µια ομάδα νηπιαγωγών της Διεύθυνσης ΠΕ Πέλλας, 
σε συνεργασία µε τους ψυχολόγους και κοινωνικούς λειτουργούς του Κέντρου Πρόληψης 
«ΟΡΑΜΑ». Κάθε υποομάδα νηπιαγωγών ανέλαβε να προετοιμάσει δραστηριότητες 
κατάλληλες για να επιτευχθεί ένας συγκεκριμένος στόχος. Στις συναντήσεις 
παρουσιάζονταν οι δραστηριότητες και σε συνεργασία µε όλη την ομάδα γίνονταν 
διορθώσεις. Όταν οι δραστηριότητες ἐφτασαν στην τελική τους μορφή, ετοιμάστηκε το 
εποπτικὀ υλικό απὀ τις νηπιαγωγούς και παρουσιάστηκαν οι δραστηριότητες στην ομάδα 
βιωματικά, ἐτσι ὥστε πλέον να φανούν οι πιθανές δυσκολίες υλοποίησής τους. Στη 
συνέχεια η χορωδία του Νέου Ωδείου της πόλης ηχογράφησε τη μουσική, η οποία 
συνοδεύει το πρόγραμμα, ένα τυπογραφείο ανέλαβε την εικονογράφηση κι εκτυπώθηκε το 
υλικό αρχικά σε 20 αντίτυπα - φακέλους. 

Τη σχολική χρονιά που ακολούθησε, τέσσερα νηπιαγωγεία, µε νηπιαγωγούς που 
συμμετείχαν στη δημιουργία του προγράµµατος, εφάρμοσαν πιλοτικά το πρόγραµµα στο 
νηπιαγωγείο τους, κατά τη διάρκεια του τελευταίου τριμήνου της σχολικής χρονιάς, µε 
έγγραφη συγκατάθεση των γονέων. Αμέσως µετά έγινε αξιολόγηση του προγράµµατος απὀ 
γονείς, εκπαιδευτικούς και τους ειδικούς επιστήμονες. Η τελική ομάδα νηπιαγωγών σε 
συνεργασία µε τους ψυχολόγους προχώρησε σε κάποιες διορθώσεις κι ἐτσι το πρόγραμμα 
ολοκληρώθηκε τον Ιούλιο του 2017. Από την επόµενη σχολική χρονιά κάθε χρόνο 
εγκρίνεται από το Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής Πολιτικής του Υπουργείου Παιδείας και µπορεί 
να πραγματοποιηθεί στα νηπιαγωγεία, στα πλαίσια των Προγραμμάτων Σχολικών 
Δραστηριοτήτων απὀ νηπιαγωγούς, οι οποίες πρέπει οπωσδήποτε να έχουν επιµορφωθεί 
στο συγκεκριµένο πρόγραµµα από το τοπικό Κέντρο Πρόληψης. 

Το πρόγραμμα αυτό αποτελεί εκπαιδευτική καινοτομία και συγκεκριµένα ανήκει στον 
άξονα των καινοτόμων παιδαγωγικών προσεγγίσεων (Κυριακώδη, Τζιμογιάννης, 2015). 
Σύμφωνα µε τη διάκριση δύο διαστάσεων του ΕΙἰοοη(2009) είναι διδακτική καινοτομία, 
καθώς αναφέρεται στον πειραματισμό και μετασχηματισμό των προγραμμάτων σπουδών, 
των παιδαγωγικὠν πρακτικών, της αξιολόγησης των μαθητών και της επαγγελματικής 
συνεργασίας των εκπαιδευτικών. Επίσης αποτελεί στοιχειώδη καινοτομία σύμφωνα µε τον 
ΗαΙρ/6ανες (2003), που διακρίνει την καινοτομία σε στοιχειώδη και ριζοσπαστική, καθώς οι 
αλλαγές που εισάγει εἶναι µικρές και κοντά στην τρέχουσα εκπαιδευτική πραγματικότητα, 
µε στόχο τη βήμα προς βήμα εξέλιξη µιας καθιερωµένης πρακτικής (Κυριακώδη, 
Τζιμογιάννης, 2015). 


Ενότητες 

Στην παρούσα εισήγηση θα περιγραφεί ένα καινοτόμο πρόγραμμα Ψψυχοσεξουαλικής 
ανάπτυξης των νηπίων, το οποίο αποτελεί σημαντικό εγχειρίδιο για τις νηπιαγωγούς. 
Αποτελείται απὀ έξι ενότητες, µε 12 καρτέλες, οι οποίες εφαρμόζονται µία φορά την 
εβδομάδα. Το πρόγραμμα ολοκληρώνεται σε 12 εβδομάδες περίπου. Παράλληλα γίνονται 
µία σειρά από προτεινόμενες δραστηριότητες που συμπληρώνουν ή υποβοηθούν τις 
προγραμματισμένες δραστηριότητες. 

Το πρόγραμμα αυτό ως στόχους έχει: 
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Τη γνωριμία των παιδιών µε τον Ρούλη Κουβαρούλη και τη Ρίτσα Κουβαρίτσα και την 
εισαγωγή των κανόνων της ομάδας. 

Να καταλάβουν ότι το σώμα του ανθρώπου αλλάζει µε το πέρασμα του χρόνου, να 
κατανοήσουν τις ομοιότητες καιτις διαφορές των δύο φύλων. 

Να κατανοήσουν πως ο ερχομός ενός παιδιού στον κόσµο προῦὐποθέτει έναν δεσμό αγάπης 
ανάμεσα σε µια γυναίκα και έναν άντρα. 

Να κατανοήσουν ότι για τη γέννηση ενός παιδιού χρειάζεται µια γυναίκα και ένας άντρας. 
Να κατανοήσουντις έννοιες της σύλληψης, της κύησης και της γέννησης. 

Να κατανοήσουν τα χαρακτηριστικά γνωρίσματα της Φιλίας. 

Να κατανοήσουν τα χαρακτηριστικά γνωρίσματα του έρωτα. 

Να είναι σε θέση να αναγνωρίζουν πότε νιώθουν ερωτευµένα και πως να το εκφράζουν. 

Να είναι σε θέση να αποδέχονται ή να αρνούνται µε κοινωνικά αποδεκτό τρόπο τα 
συναισθήματα των άλλων. 

Να κατανοήσουν τα βασικά γνωρίσματα της αγάπης. 

Να είναι σε θέση να τα αναγνωρίζουν στις συμπεριφορές των ἄλλων. 

Να μάθουν να φροντίζουν το σώματους και να μάθουν να προστατεύουν τον εαυτότους. 
Να συνειδητοποιήσουν πως το σώματουςτους ανήκει. 

Να καταλάβουν πως υπάρχουν καλά και κακά μυστικά. 

Να καταλάβουν πως υπάρχουν καλά και κακά αγγίγµατα. 

Να σέβονται το σώµατους. 

Να θυμηθούν τα κεντρικά θέµατα του προγράµµατος και να το αξιολογήσουν. 

Να αξιολογήσουν τη συμμετοχή τους στο πρόγραμμα. 

Να αποχαιρετήσουν τους ήρωες του προγράµµατος. 

Να μάθουν να αποχωρίζονται πρόσωπα και καταστάσεις. 

Στην πρώτη ενότητα τα παιδιά γνωρίζουν τους ήρωες του προγράµµατος, τον Ρούλη 
Κουβαρούλη και τη Ρίτσα Κουβαρίτσα, συναποφασίζουντους κανόνες που θα ισχύουν κατά 
τη διάρκεια της εφαρµογής του προγράµµατος στην τάξη τους και κάνουν παιχνίδια 
σύσφιξης της ομάδας. 

Στη δεύτερη ενότητα τα παιδιά παρατηρούν τις αλλαγές στο σώμα του ανθρώπου κατά 
το πέρασμα του χρόνου και µέσα απὀ παιγνιώδεις δραστηριότητες ταυτίζονται µε τον 
γονέα του ίδιου φύλου και διακρίνουν τις ομοιότητες καιτις διαφορές των δύο φύλων. 

Στην τρίτη ενότητα τα παιδιά κατανοούν ότι για τον ερχομό ενός παιδιού υπάρχουν 
κάποιες προὐποθέσεις και έρχονται σε επαφή με τις έννοιες της σύλληψης, της κύησης και 
της γέννησης. 

Στην τέταρτη ενότητα τα νήπια γνωρίζουν τα χαρακτηριστικά γνωρίσματα µιας καλής 
φιλίας, του έρωτα και της αγάπης, αναγνωρίζουν συναισθήματα προσωπικά ή άλλων, 
μαθαίνουν να διαχειρίζονται µε έναν αποδεκτό κοινωνικά τρόπο τα θετικά ή αρνητικά 
συναισθήματα των ἰδιων απέναντι σε ἑνα πρόσωπο, αλλά και του άλλου προσώπου. 
γιοθετούν συναισθήματα αγάπης απέναντι στους συμμαθητές τους. 

Στην Πέμπτη ενότητα τα παιδιά μαθαίνουν να φροντίζουν το σώμα τους και να 
προστατεύουν τον εαυτό τους. Μέσα από βιωµατικἁ παιχνίδια κατανοούν ότιτο σώμα τους 
τους ανήκει και ότι υπάρχουν καλά και κακά μυστικά και καλά και κακά αγγίγματα. 

Στην έκτη ενότητα τα παιδιά καλούνται να θυμηθούν τα κεντρικά θέματα των 
δραστηριοτήτων του προγράµµατος, να τα αξιολογήσουν, αλλά και να αξιολογήσουν τη 
δική τους συμμετοχή σε αυτό (να αυτοαξιολογηθούν) και να αποχαιρετίσουν τους ήρωες, 
κρατώντας τις αναμνήσεις από όσα πέρασαν μαζί καθώς κι ένα μικρό δωράκι απὀ αυτούς. 

Κάθε ενότητα συνοδεύεται από αναλυτικές οδηγίες για τους εκπαιδευτικούς καθώς 
επίσης και απὀ ενημερωτικό σημείωμα γιατους γονείς και κηδεμόνες. Επίσης στο τέλος της 
κάθε ενότητας υπάρχει φυλλάδιο αξιολόγησης της υλοποίησής της απὀ τους 
εκπαιδευτικούς. 
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Το πρόγραμμα διαπραγματεύεται ευαίσθητα θέµατα µε απόλυτο σεβασμό στις 
ιδιαιτερότητες, που μπορεί να υπάρχουν στο κοινωνικό περιβάλλον κάθε παιδιού. Υπάρχει 
πρόβλεψη για περιπτώσεις που διαφοροποιούνται από τις συνηθισμένες καταστάσεις που 
συναντώνται στο οικογενειακό και κοινωνικό περιβάλλον ενός παιδιού και οδηγίες για την 
αντιμετώπιση τους, βάση των σύγχρονων ψυχολογικών θεωριών, τόσο για τους 
εκπαιδευτικούς ὁσο και για τους γονείς και κηδεμόνες των παιδιών. Επιπλέον υπάρχει η 
δυνατότητα υποστήριξης από το Κέντρο Πρόληψης. 

Το πρόγραμμα συνδέεται µε όλους τους τομείς του Αναλυτικού Προγράμματος του 
Νηπιαγωγείου και του Διαθεματικού Ενιαίου Πλαισίου Προγράμματος Σπουδών. 

Η μεθοδολογία του στηρίζεται στη βιωµατική μάθηση, στην εργασία σε οµάδες, στο 
παιχνίδι ρόλων, στη δραματοποίηση σεναρίων. 

Η συγγραφή του θεωρητικού μέρους του προγράμματος και των ενημερωτικών 
φυλλαδίων έγινε απὀ τα Στελέχη του Κέντρου Πρόληψης: Λάζαρο Σιάντση, Σοφία 
Συρομάχου, Φωτεινή Τερζή, Χρήστο Τραμποσίνη. Η συγγραφή των ενοτήτων του 
προγράµµατος έγινε απὀ τις Νηπιαγωγούς: Χρύσα Αθανασιάδου, Μαρία Βαμβακά, 
Ελισάβετ Βλαδίκα, Μαρία Γιώση, Ευθυμία Γεωργιάδου, Μαρία Ιακωβίδου, Μαρία 
Μπεγλοπούλου, Σοφία Ναλμπάντογλου, Αργυρώ Παπαδάκη, Κυριακή Πολατίδου, Γεωργία 
Πολυχρονιάδου, Αικατερίνη Τζιώγα, Ανθούλα Τσορτανίδου, Μαρία Τσουκμάνη και τη 
Βρεφονηπιοκόμο Δέσποινα Γεωργιάδου. 


Συμπεράσματα 

Διαπιστώνεται καθημερινά από τη διεθνή βιβλιογραφία και απὀ τις καθημερινές 
κοινωνικές καταστάσεις η ανάγκη εφαρμογής προγραμμάτων ψυχοσεξουαλικής ανάπτυξης 
από τη νηπιακή ηλικία. Άλλωστε σε αυτή την κατεύθυνση κινείται το Υπουργείο Παιδείας 
και Θρησκευμάτων µε την εισαγωγή αντίστοιχων «δεξιοτήτων» στο πρόγραμμα των 
νηπιαγωγείων. Συγκεκριµένα το πρόγραμμα «Ο Ρούλης Κουβαρούλης και η Ρίτσα 
Κουβαρίτσα» περιλαμβάνεται στην πλατφόρμα «Εργαστήρια Δεξιοτήτων 211», στην 
ενότητα «Ζω καλύτερα-Ευ Ζην» και στον τοµέα «Γνωρίζω το σώμα µου - Σεξουαλική 
Διαπαιδαγώγηση»(ΙΕΠ, 2021) 

Το πρόγραμμα εφαρμόστηκε σε 18 Νηπιαγωγεία της Δ/νσης Πρωτ/µιας Εκπ/σης 
Πέλλας, σε 23 τμήματα και εἰχε αποδέκτες 316 νήπια-προνήπια. Παράλληλα 
πραγματοποιήθηκαν 55 ενημερωτικές συναντήσεις από τους επιστήμονες του Κέντρου 
Πρόληψης Όραμα Πέλλας και τις Νηπιαγωγούς µε περίπου 300 γονείς. 

Το κέντρο δημιούργησε επιµορφωτικές ομάδες για νηπιαγωγούς και επιστημονικό 
προσωπικό (ψυχολόγους, κοινωνικούς λειτουργούς) άλλων Κέντρων Πρόληψης. 
Συγκεκριµένα εκπαιδεύτηκαν 32 Νηπιαγωγοί της Δ/νσης Πρωτ/µιας Εκπ/σης Πέλλας, 15 
Νηπιαγωγοί της Δ/νσης Πρωτ/µιας Εκπ/σης Άρτας και 47 Ψυχολόγοι, Κοινωνικοί 
Λειτουργοί απὀ διάφορα Κέντρα Πρόληψης, από την «Πρωτοβουλία για το Παιδί» Βέροια, 
απὀ το «Ίδρυμα Νεότητας και Οικογένειας ἱεράς Αρχιεπισκοπής Αθηνών», «Ίδρυμα 
Παιδικής Προστασίας Γιαννιτσών Παναγία η Οδηγήτρια». Επίσης συμμετείχαν στελέχη από 
το Τμήμα Εφαρμογών Πρόληψης και απὀ το Τμήμα Σχεδιασμού του 
ΟΚΑΝΑ Επιμορφωώθηκαν Νηπιαγωγοί και Επιστημονικό Προσωπικό Κέντρων Πρόληψης και 
σε άλλες Περιφερειακές ενότητες και τις αντίστοιχες Δ/νσεις Πρωτ/µιας Εκπ/σης: Αττικής, 
Μαγνησίας, Φωκίδας, Ευρυτανίας, Λευκάδας αλλά δυστυχώς δεν έχουμε ακόμα 
αριθμητικά στοιχεία. 

Σημαντική είναι η αξιολόγηση που έγινε απὀ τους γονείς. Πολλοί στην αρχή της 
εφαρμογής του προγράμματος εἶχαν ενδοιασμούς, μόλις άκουγαν «πρόγραμμα 
ψυχοσεξουαλικής ανάπτυξης αλλά στο τέλος του προγράμματος δήλωσαν 
ενθουσιασµμένοι και εντυπωσιασμένοι µε τη γνώση που μετέφεραν τα παιδιά τους στο 
οικογενειακό τους περιβάλλον. Συμφώνησαν πως εἰναι πολύ σηµαντικό τα παιδιά να 
μαθαίνουν για το σώμα τους, τη σύλληψη, την κύηση και τη γέννηση. Παρατήρησαν ὀτι 
έγιναν πιο ικανά να φροντίζουν το σώμα τους και να προστατεύουν τον εαυτό τους. 
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Προβληματίστηκαν στο ενδεχόμενο να υποστούν σεξουαλική παρενόχληση και ένιωσαν πιο 
ικανοί να αντιμετωπίσουν τυχόν δυσκολίες των παιδιών. Βρήκαν πολύ βοηθητικά τα 
ενημερωτικά σημειώματα που δίνονταν στο τέλος κάθε ενότητας. Στο σηµείο αυτό πρέπει 
να τονιστεί πόσο σηµαντική είναι η ενηµέρωση των γονέων και κηδεμόνων από τους 
επιστήμονες του Κέντρου Πρόληψης και απὀ τις Νηπιαγωγούς. Ενδεικτική αναφορά αξίζει 
να γίνει σε φράσεις των γονέων: 

«Με έβγαλε από τη δύσκολη θέση να εξηγήσω πώς γίνεται ένα μωρό. Το παιδί το έμαθε µε 
πολύ ωραίο τρόπο» 

«Υπήρχε μεγάλος ενθουσιασμός και χαρά σε κάθε επίσκεψη του Ρούλη» 

«Πολύ σημαντικό το συμβόλαιο εμπιστοσύνης» 

«Στην αρχή φοβόμουν τον τρόπο µε τον οποίο θα μάθαιναν τα παιδιά σχετικἁ µε τη 
σύλληψη. Φοβόμουν ὁτι τα παιδιά θα πονηρευτούν, αλλά δε συνέβη. Τα παιδιά το 
ευχαριστήθηκαν και δεν σκέφτηκαν πονηρά» 

Μεγάλος αριθµός νηπιαγωγών (85,796) εκφράζει την ικανοποίησή του απὀ την 
εφαρμογή του προγράµµατος, καθως διαπιστώνουν σημαντικές αλλαγές στη συμπεριφορά 
των νηπίων. Χαρακτηρίζουν το εποπτικό υλικό, ιδιαίτερα βοηθητικό και τις δραστηριότητες 
εύστοχες µε κατανοητές οδηγίες. Δυσκολεύτηκαν ιδιαίτερα στην ενότητα που αφορούσε 
την προστασία του σώματος. Οι νηπιαγωγοί ένιωσαν πιο σίγουρες για τον εαυτό τους, 
επιθυμούν να εφαρμόσουν το πρόγραµµα ξανά και το προτείνουν ανεπιφύλακτα στους-τις 
συναδέλφουςτους. 

Το πρόγραμμα θα μπορούσε να εφαρμοστεί και στις πρώτες τάξεις του Δημοτικού. 
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Σαµουτιάν Μαργαρίτα 
Νηπιαγωγός, Νηπιαγωγείο Αυλωναρίου, 
ΠΠΑΙΓΡ ςαΠι(ῶγαβοο.Ρ{ 


Δούμα Τριανταφυλλιά (Λίλιαν) 
Νηπιαγωγός, 19 Νηπιαγωγείο Λουτρών Αιδηψού, 
[]]αΠ.αοιΠια(Ώ ϱηια[].οΟΙΠῃ 


Περίληψη 

Το οΤννηπἰης έργο "Ενεργά Σχολεία µια Οικοσυμμαχία" βασίζεται στη συνεργασία 24 
νηπιαγωγείων της Εὐβοιας και της Φθιώτιδας που επικεντρώθηκαν στη δηµιουργία 
βιώσιμων πόλεων/χωριών. Σκοπός της συγκεκριμένης σύμπραξης ήταν η περιβαλλοντική 
ευαισθητοποίηση όλων των εμπλεκόμενων (μαθητών, εκπαιδευτικών, γονέων και τοπικής 
κοινωνίας) µέσα από την επεξεργασία των 17 παγκόσμιων στόχων της βιώσιμης ανάπτυξης. 
Τα νηπιαγωγεία στόχευσαν στην ενηµέρωση των σχολικών κοινοτήτων σχετικά µε τους 
περιβαλλοντικούς κινδύνου και στην κινητοποίηση των μελῶν προκειµένου να αναλάβουν 
δράση και να γίνουν ενεργοί πολίτες. Οι δραστηριότητες που υλοποιήθηκαν εστίασαν στην 
έρευνα πεδίου, στην προώθηση της βιώσιμης διατροφής, στην αξιοποίηση των 
απορριμμάτων µε δημιουργικό τρόπο, στην επανασύνδεση µε τη Φύση, στην προαγωγή της 
κοινωνικής προσφοράς και στην προώθηση των δράσεων µέσα από τη συνεργασία µε µια 
πληθώρα φορέων και οργανώσεων. Αποτέλεσμα της συνεργασίας ήταν η δηµιουργία ενός 
δικτύου αειφόρων σχολείων. 


Λέξεις κλειδιά: αειφορία, βιώσιμη ανάπτυξη, οικολογικά σχολεία 


Εισαγωγή 

Η κλιματική αλλαγή αποτελεί ένα σύγχρονο πρόβλημα που απειλεί τη βιωσιμότητα του 
πλανήτη. Η επιστημονική κοινότητα αναγνώρισε τη σοβαρότητα των περιβαλλοντικών 
κινδύνων που προκύπτουν απὀ τις ραγδαίες κλιματικές αλλαγές από τα µέσα του 
περασμένου αιώνα και επικεντρώθηκε στην αναζήτηση λύσεων για την αντιμετώπιση του 
φαινομένου. Μια απὀ τις προτάσεις των επιστημόνων ήταν η εκπαίδευση των νέων 
μαθητών και μελλοντικών πολιτών προκειμένου να υπάρξει διέξοδος από την οικολογική 
κρίση (Αγγελίδης, 1993). 

Ειδικότερα, οι αλόγιστες ανθρώπινες ενέργειες, όπως για παράδειγµα η εντατική 
εκμετάλλευση των Φυσικών πόρων, η χρήση μεγάλων ποσοτήτων λιπασμάτων και 
φυτοφαρμάκων, η εκμηχάνιση και η υψηλή παραγωγικότητα γεωργικών προϊόντων, η 
υπεραλίευση, η σπατάλη της ενέργειας των ορυκτών καυσίμων, η µεταφορά προϊόντων κ.ά. 
επιβαρύνουν το περιβάλλον. Ως αποτέλεσµα η εξάντληση των αποθεμάτων νερού, η 
ρύπανση των υδάτων, η διάβρωση του εδάφους, η υποβάθµιση των εδαφών, η απειλή της 
βιοποικιλότητας και η απειλή της υγείας του ανθρώπου (Μοδινός, 1988; Ὀυγηίηρ δι Βγοιρῃ, 
1992; Στογιάννης, 1993). Για την αντιμετώπιση των παραπάνω περιβαλλοντικών ζητημάτων, 
η επιστημονική κοινότητα εστίασε στη µελέτη της σχέσης του ανθρώπου µε το περιβάλλον. 
Παράλληλα, έκρινε απαραίτητη την ενηµέρωση των κοινοτήτων και τη δια βίου συλλογική 
προσπάθεια αντιστάθμισης των καταστροφικὠν συνεπειών της περιβαλλοντικής κρίσης. 

Σύμφωνα µε την ΙΙΟΝ το (1970) και από την Συνδιάσκεψη της Στοκχόλμης το (1977), 
(Φύκαρης, 1998: 33) «Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση εἰναι η διαδικασία αναγνώρισης αξιών 
και διασαφήνισης εννοιών, ὠστε να αναπτυχθούν δεξιότητες και στάσεις αναγκαίες για την 
κατανόηση και εκτίµηση της αλληλοσυσχέτισης ανθρώπου, πολιτισμού και βιοφυσικού 
περιβάλλοντος. Απαιτεί πρακτική ενασχόληση µε τη λήψη αποφάσεων και τη διαµόρφωση 
ενός κὠδικα συμπεριφοράς για θέµατα που αφορούν την ποιότητα του περιβάλλοντος» 
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(Γεωργόπουλος και Τσαλίκη, 2006: 13). Έτσι, γίνεται κατανοητό ότι η ποιότητα ζωής του 
ανθρώπινου είδους εξαρτάται από την ικανότητά του να διαχειρίζεται συνετά τους 
διαθέσιμους πόρους. Για το λόγο αυτό το Σεπτέμβριο του 2015, η Γενική Συνέλευση των 
Ηνωμένων Εθνών υιοθέτησε 17 παγκόσμιους στόχους γνωστοί ως «Στόχοι Βιώσιμης 
Ανάπτυξης» προκειµένου να αρθούν εμπόδια και προκλήσεις του σύγχρονου κόσμου όπως 
η Φτώχεια, η πείνα, οι ανισότητες, η κλιματική αλλαγή και τη δηµιουργία ενός βιώσιµου 
μέλλοντος. Ακολούθως, το περιβαλλοντικό αποτύπωμα αποτελεί ένα µέσο επιβεβαίωσης 
της άρρηκτης σχέσης του ανθρώπου µε τη φύση. Η ανάλυσή του προσδιορίζει λεπτομέρειες 
που συμβάλλουν στην κατανόηση της περιβαλλοντικής κρίσης και μετατρέπεται σε 
εργαλείο γιο την ενθάρρυνση αλλαγής και υιοθέτησης ενός βιώσιμου τρόπου ζωής 
(Χριστοδούλου, 2013). 

Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Π.Ε. στο εξής) προσεγγίζει τη σύνδεση της ανθρώπινης 
κοινωνίας µε το Φυσικό περιβάλλον και διαδίδει την ανάγκη επαναπροσδιορισμού της 
συγκεκριμένης σχέσης (Ανθοπούλου δι Παπαδοπούλου, 2005, Γεωργόπουλος, 2005). Πιο 
συγκεκριμένα, αρκετοί επιστήμονες αναφέρουν τη σπουδαιότητα της Π.Ε. στην καλλιέργεια 
οικολογικής συνείδησης απὀ τις μικρές ηλικίες (ΤΗΙΟΙΙΥ, 1994; ΛΜΊ|5οη, 1994; Δημητρίου, 
2011). Σύμφωνα µε τη Δημητρίου (2011), η εμπειρική επαφή µε το φυσικό περιβάλλον 
ενισχύει την ευαισθητοποίηση των μικρών µαθητων και οδηγεί στην ανάπτυξη σεβασμού 
για τη Φύση. Οι δράσεις που κινητοποιούν το ενδιαφέρον των παιδιών υλοποιούνται 
κυρίως σε εξωτερικούς χώρους και επικεντρώνονται σε έρευνες πεδίου, στη χρήση 
εργαλείων, στην ανάλυση στοιχείων, στη συσχέτιση πόρων και στην αξιολόγηση 
(Αθανασάκης, 1996). Επιπλέον, η Φλογαΐτη (1998) τονίζει ότι το σχολείο οφείλει να ενισχύει 
τις περιβαλλοντικές ενέργειες των νηπίων ὥστε να κατανοήσουν και να αντιληφθούν τη 
σημασία του περιβάλλοντος, καθώς και να αναπτύξουν στάσεις και συμπεριφορές για τη 
διαφύλαξη καιτην ποιοτική αναβάθµισή του. 

Το έργο «Ενεργά Σχολεία µια Οικοσυμμαχία» βασίστηκε στις παραπάνω επιστημονικές 
θέσεις και υλοποιήθηκε µέσα απὀ την ευρωπαϊκή πλατφόρμα συνεργασίας σχολείων του 
οΤννηπίης. Μέλη της συγκεκριµένης συμμαχίας ήταν 24 νηπιαγωγεία από την Εύβοια και 
την Φθιώτιδα. Οι ομάδες-στόχοι αποτελούνταν απὀ µαθητές ηλικίας 4-6 ετών και τους 
γονείς τους, ενω στις δράσεις εµπλέχθηκε η τοπική κοινωνία, αρμόδιοι Φορείς, όπως οι 
δήμοι και η περιφέρεια, αλλά και διάφορες περιβαλλοντικές οργανώσεις. Σκοπός του 
συγκεκριμένου προγράµµατος ήταν η δημιουργία βιώσιμων πόλεων/χωριών µέσα απὀ την 
ενασχόληση µε τους 17 Παγκόσμιους Στόχους της Βιώσιμης Ανάπτυξης. Το κοινό πλάνο των 
δράσεων στόχευε στην ενεργή συμμετοχή όλων των ομάδων-στόχων, στην κινητοποίηση 
του ενδιαφέροντος τους, στην ανίχνευση περιβαλλοντικών ζητημάτων και στην ανάληψη 
δράσης. 


Υλοποίηση προγράμματος 

Η συνεργασία των 24 σχολείων είχε σαν στόχο την ενθάρρυνση των μαθητών να έρθουν 
σε επαφή µε το φυσικό περιβάλλον, να αναζητήσουν πληροφορίες σχετικές µε τη βιώσιμη 
διατροφή, να μάθουν για την κυκλική παραγωγή μέσα από τη δημιουργία και τη διατήρηση 
σχολικών κήπων, να αναδείξουν τοπικἀ προϊόντα συμβάλλοντας στην καταπολέμηση της 
κλιματικής αλλαγής, να κάνουν ανακύκλωση, επαναχρησιµοποίηση και κοµποστοποίηση, 
να συνεργαστούν και να νιώσουν ενεργά µέλη της κοινότητάς τους. 

Πιο ειδικά, οι µαθητές το πρώτο διάστηµα γνωρίστηκαν παρουσιάζοντας στις υπόλοιπες 
ομάδες βίντεο για το σχολείο τους και στη συνέχεια δημιούργησαν συνεργατικά το 
λογότυπο της σύμπραξης. Ακολούθησε η έρευνα πεδίου, όπου τα νήπια είχαν ως στόχο να 
παρατηρήσουν το Φυσικό περιβάλλον της περιοχής τους και να ανιχνεύσουν κινδύνους. 
Αφού κατέγραψαν τα ευρήματά τους δημιούργησαν Περιβαλλοντικές Επιτροπές που 
απαρτίζονταν από εκπροσώπους μαθητών, γονέων και υπεύθυνων απὀ το δήμο που ανήκε 
το κάθε σχολείο. Έπειτα, ασχολήθηκαν µε την αναγνώριση των αιτιών που κρύβονταν πίσω 





Πρακτικά Εργασιών 7’ Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώ.ον 


68 


απὀ τα περιβαλλοντικά προβλήματα της περιοχής τους και κατέστρωσαν ένα σχέδιο 
δράσης προτείνοντας λύσεις. 

Η βιώσιμη διατροφή αποτέλεσε ένα από τα αντικείμενα που επεξεργάστηκαν στη 
συνέχεια οι ομάδες, έχοντας ως οδηγό τις προτεινόμενες δραστηριότητες από το «Καλάθι 
του πικ-νικ» της ΜΜΕ Ηεί[ίας. Αρχικά, οι εκπαιδευτικοί παρακολούθησαν µια εισαγωγική 
επιμόρφωση από τους υπεύθυνους της οργάνωσης και στη συνέχεια ξεκίνησαν τις δράσεις. 
Το διάστηµα αυτό τα σχολεία συνέχισαν τα μαθήματα µέσω τηλεκπαίδευσης λόγω της 
πανδημίας, οπότε οι γονείς έγιναν βασικοί υποστηρικτές των δράσεων. Οι οικογένειες 
έκαναν καταγραφή των διατροφικών συνηθειών τους, δημιούργησαν υγιεινά πιάτα και 
βοήθησαν τα παιδιά τους να προετοιμάσουν γεύματα µε τροφές που δεν τους άρεσαν 
δίνοντάς τους τον τίτλο «Νόστιμα Μπλιάχ». Οι δράσεις συγκεντρώθηκαν σε κοινές 
παρουσιάσεις και τα σχολεία έλαβαν βεβαιώσεις επιτυχούς ολοκλήρωσης του 
προγράμματος. 

Ακολούθως, έχοντας ως βάση τις παραπάνω δραστηριότητες οι µαθητές δημιούργησαν 
τους δικούς τους κήπους µε εποχικά λαχανικά και βότανα, τα οποία φρόντισαν και 
παρατήρησαν τη διαδικασία ανάπτυξής τους. Για το λόγο αυτό, δημιουργήθηκε ένα 
παρατηρητήριο καλλιεργειών στο οποίο κατέγραφαν τα προβλήματα που αντιμετώπισαν οι 
κήποι τους, ενώ στη συνέχεια αναζήτησαν συμβουλές απὀ ειδικούς και ενημέρωσαν τις 
άλλες ομάδες. Επιπρόσθετα, ασχολήθηκαν µε την κοµποστοποίηση, όπου τα σχολεία 
προμηθεύτηκαν ειδικούς κάδους ή ἐφτιαξαν αυτοσχέδιους. 

Μετά από την ολοκλήρωση των παραπάνω δράσεων ακολούθησε και πάλι εξ 
αποστάσεως εκπαίδευση κατά την οποία οι γονείς συνεργάστηκαν µετα παιδιά τους για να 
κάνουν ανακύκλωση και επαναχρησιµοποίηση υλικών. Οι µαθητές δημιούργησαν τα δικά 
τους περιβαλλοντικά καπέλα που τους Ψιθύριζαν μηνύματα για την προστασία του 
πλανήτη κατά τη διάρκεια των αποκριών. Πηγή ἐμπνευσης αποτέλεσε η θεωρία του 
Ώθβοπο, ενω εμψυχωτής της δράσης το γνωστό παραμύθι «Η καπελού» της Γιολάντας 
Τσορώνη-Γεωργιάδη. Είναι σηµαντικό να αναφερθεί ότι τα νήπια γιόρτασαν την Παγκόσμια 
Ημέρα Παιδικού Βιβλίου παίρνοντας συνέντευξη από τη διάσηµη συγγραφέα, η οποία τους 
βοήθησε να δημιουργήσουν τη συνέχεια της ιστορίας χρησιμοποιώντας τα καπέλα που 
εἶχαν κατασκευάσει. Ακολούθησαν δραστηριότητες που εστίασαν στον εορτασμό του 
Πάσχα µε κατασκευές από άχρηστο υλικό για τη δημιουργία καλαθιών, αυγοθηκών κ.ά. Η 
επιστροφή στα σχολεία βοήθησε τις οµάδες να ολοκληρώσουν την ενότητα αυτή 
συγκεντρώνοντας τα απορρίμµατά τους για 2 εβδομάδες και στη συνέχεια 
χρησιμοποιώντας τα για να φτιάξουν τα δικά τους πρωτότυπα δημιουργικά έργα. 

Το τελευταίο διάστημα, τα σχολεία ασχολήθηκαν µε τη θαλάσσια ζωή και 
επικεντρώθηκαν στις οργανώσεις που προστατεύουν θαλάσσια ὀντα ἠ προάγουν την 
προστασία των θαλασσών. Οι µαθητές δημιούργησαν τις δικές τους αφίσες, ενώ 
παράλληλα πειραματίστηκαν για να μπορέσουν να κατανοήσουν καλύτερα τις 
περιβαλλοντικές απειλές. Επίλογος των δράσεων αποτέλεσε η δημιουργία ενός κοινού 
οικοκωδικα. 

Γενικότερα, υπήρξε µια πληθώρα μεθόδων που χρησιμοποιήθηκαν προκειµένου να 
υποστηρίξουν την βιωματική μάθηση, αλλά και την εκπαιδευτική διαδικασία. Μερικά 
παραδείγματα είναι η συζήτηση σε μικρές ή μεγάλες ομάδες, ο πειραματισµός µέσα από 
την διατύπωση υποθέσεων, την επαλήθευση και την καταγραφή των αποτελεσμάτων, η 
ανταλλαγή απόψεων, η αμφισβήτηση µε την ανάπτυξη επιχειρημάτων, η µίµηση προτύπων 
που προάγουν την οικολογική ηθική, η αφήγηση ιστοριών σχετικών µε το περιβάλλον, η 
εργασία σε μικρές ομάδες, κ.ά. Έτσι, η μεθοδολογία υποστήριξε την υλοποίηση των 
δράσεων ενώ ταυτόχρονα υποστήριξε και την καλλιέργεια ενεργών πολιτώων. 


Συμπεράσματα 
Τα αποτελέσµατα του έργου οργανώθηκαν σε κοινές Ψηφιακές παρουσιάσεις µε βάση 
τις θεματικές που επεξεργάστηκαν οι οµάδες, προκειµένου να διευκολύνουν την προωθησή 
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τους. Αυτές οι παρουσιάσεις συγκέντρωναν το υλικό που αφορούσε την ανακύκλωση, την 
κομποστοποίηση, τις κατασκευές µε άχρηστο υλικό, την θαλάσσια ζωή κλπ. Η διάχυση των 
αποτελεσμάτων έγινε ποικιλοτρόπως. Ειδικότερα, τα σχολεία έκαναν αναρτήσεις στα 
επίσημα ιστολόγια των Φορέων τους, προώθησαν ανακοινώσεις στα µέσα κοινωνικής 
δικτύωσης και έγραψαν άρθρα σε τοπικές εφημερίδες. Παράλληλα, η Οικοσυμμµαχία έλαβε 
μέρος σε διάφορους μαθητικούς διαγωνισμούς που σύγκλιναν µε τους στόχους της κάθε 
θεματικής ενότητας. Για παράδειγµα, τα σχολεία κέρδισαν το πρώτο βραβείο µε τη 
συμμετοχή τους στο διαγωνισμού του 58[6γ Ιπϊθγη6ῖ 4 Κίάς που προωθούσε την ασφαλή 
πλοήγηση στο διαδίκτυο. Ακόμη, οι µαθητές έλαβαν µέρος µε ένα ραδιοφωνικό μήνυμα 
στο διαγωνισμό του Ευἠγορθθη 5εΠοο| Βααίο “Κάν’ το να ακουστεί!» και απέσπασαν το 
πρώτο βραβείο ακροατώων ανάμεσα σε συμμετοχές απὀ όλες τις βαθμίδες. Επιπλέον, 
έλαβαν μέρος στην καμπάνια της ΑςομπΑία «Πορεία µε Στόχο» την Ημέρα του 
Περιβάλλοντος. Τέλος, η κοινωνική προσφορά αποτέλεσε ένα ακόµα σηµαντικό στοιχείο 
της συνεργασίας, αφού τα σχολεία ενημέρωσαν τις τοπικές επιχειρήσεις και τις 
κινητοποίησαν να δωρίσουν τοπικά προϊόντα στο Χαμόγελο του Παιδιού. 

Η αξιολόγηση του προγράµµατος βασίστηκε στα Ψηφιακά ερωτηματολόγια που 
δημιουργήθηκαν για τις ανάγκες του προγράµµατος και απευθύνονταν σε µαθητές, 
εκπαιδευτικούς και γονείς. Τα αποτελέσµατα ποσοτικοποίησαν την ικανοποίηση των 
συμμετεχόντων και η ανάλυση των απαντήσεων τους έδειξε ότι οι οµάδες- στόχοι έμειναν 
ευχαριστημένοι απὀ τις δράσεις του δικτύου. 

Συνοψίζοντας, οι παραπάνω δράσεις προώθησαν την καλλιέργεια της περιβαλλοντικής 
συνείδησης αφού ευαισθητοποίησαν τις σχολικές κοινότητες και τις ώθησαν να 
κινητοποιηθούν προκειμένου να επιλύσουν προβλήματα της περιοχής τους. 

Τα σχολεία που συμμετείχαν απὀ την Εύβοια ήταν το Νηπιαγωγείο Αυλωναρίου, το 15 
Νηπιαγωγείο Λουτρών Αιδηψού, το 19 και 25 Νηπιαγωγείο Νέας Αρτάκης, το Νηπιαγωγείο 
Νεοχωρίου, το Νηπιαγωγείο Καράβου, το Νηπιαγωγείο Ν. Στύρων, το Νηπιαγωγείο 
Φύλλων, το 4’ Νηπιαγωγείο Βασιλικού, το Νηπιαγωγείο Μαντουδίου, το Νηπιαγωγείο 
Πηλίου, το Νηπιαγωγείο Αγίας Άννας, το 1’ Νηπιαγωγείο Ιστιαίας, το 15, 5”, 65, 18,199, 235 
και 335 Νηπιαγωγείο Χαλκίδας, το Νηπιαγωγείο Φάρου Αυλίδας και απὀ τη Φθιώτιδα το 
Νηπιαγωγείο Αρκίτσας, το 1’ Νηπιαγωγείο Λάρυμνας και το Νηπιαγωγείο Αγίου 
Κωνσταντίνου. 
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Η Χάρτα του Ρήγα 


Μεδίτσκου Γιαννούλα 
Εκπαιδευτικός Π.Ε. 70 
Δημόσιο 
ρηιααἰϊςκοιμ(ῶρηπιαί].οοΠῃ 


Περίληψη 

Σε µια προσπάθεια εφαρµογής καινοτόμων δράσεων και στα πλαίσια εορτασμών για τα 
200 χρόνια απὀ την ελληνική επανάσταση, η παρούσα εργασία αποτελεί ένα νέο 
εκπαιδευτικό εργαλείο που έχει ως στόχο τη δυνατότητα πολλαπλής ερμηνείας του υλικού 
πολιτισμού µέσω της αναπαράστασης και σύνδεσης του χώρου µε το βιογραφικό του Ρήγα, 
ξεδιπλώνοντας µε ἀμεσο και συνοπτικό τρόπο πτυχές της ζωής του και φόντο το ιστορικό 
γίγνεσθαι της εποχής. Μέσω της ξενάγησης στα σύνθετα αστικἁ περιβάλλοντα στα οποία 
έζησε και συμπεριλαμβανομένων των προσωπικοτήτων µε τις οποίες ήρθε σε επαφή, 
αναδεικνύονται οι συνθήκες εκείνες οι οποίες έδρασαν καταλυτικά στη διαµόρφωση της 
πολυπολιτισμικής του ταυτότητας, επηρεάζοντας το έργο του και δημιουργώντας τις 
προὐποθέσεις γιατη σύλληψη ενός οράματος µε υπερεθνικὀ χαρακτήρα που φτάνει μέχρι 
τις μέρες µας. 


Λέξεις κλειδιά: Πολυπολιτισμική ταυτότητα, πανανθρώπινος χαρακτήρας 


Εισαγωγή 

Η εργασία διακρίνεται σε τρεις ενότητες. Στην πρώτη ενότητα οι µαθητές γνωρίζουν τη 
ζωή του ξεκινώντας απὀ τη γενέτειρἀ του μέχρι την ακμή της συγγραφικής του 
ὁραστηριότητας σε Βουκουρέστι και Βιέννη µε έµφαση στη Χάρτα, για να καταλήξουν στο 
Βελιγράδι ὀπου και γράφεται ο ηρωικός επίλογος του πρωταγωνιστή. Η δεύτερη ενότητα 
περιλαμβάνει δραστηριότητες εµπέδωσης της γνώσης και προσέγγισης των εκθεμάτων που 
αφορούν στη ζωή και τη δράση του Ρήγα µε έναν τρόπο που τα καθιστά οικεία στους 
μαθητές, ενώ ταυτόχρονα γίνεται προσπάθεια σύνδεσής τους µε τη σύγχρονη 
πραγματικότητα. Στην τρίτη ενότητα οι εκπαιδευόµενοι καλούνται να δημιουργήσουν τη 
δική τους Χάρτα, ἐτσι ώστε να υπάρξει αντιστοιχία µε τις εμπειρίες και τα προβλήματα των 
παιδιών και σύνδεση του ιστορικού υλικού µε διαχρονικές έννοιες και αξίες (Σκαλτσά, 
1997), ενω ταυτόχρονα αναδεικνύεται ο πανανθρώπινος χαρακτήρας της. Εξάλλου «τα 
πολιτισμικά σύνορα δεν είναι ποτέ κλειστά, ποτέ στεγανά» (ΒΓγαιάςθΙ, 2010), και αυτό το 
ήξερε πολύ καλά ο Ρήγας. 


Ενδεικτικά Σενάρια διδασκαλίας 
Τίτλος διδακτικού σεναρίου: «Η Χάρτα του Ρήγα». 
Τάξη που απευϑύνεται: ΣΤ΄ 
Εμπλεκόμενα γνωστικά αντικείμενα: Ιστορία, Γεωγραφία, Γλὠσσα, Τ.Π.Ε. 
Εκτιμωμενη διάρκεια διδακτικού σεναρίου: 6 µήνες 
Περιγραφή εκπαιδευτικού σεναρίου -- Γενικοί στὀχοι 
9ο Δυνατότητα πολλαπλής ερμηνείας του υλικού πολιτισμού 
9 Ανάπτυξη κριτικής σκέψης και ενσυναίσθησης 
9ο Συμπερίληψη και αλλαγή κοινωνικών στερεοτύπων 
ο Αξιοποίηση φυσικής περιέργειας των παιδιών 
ο Ενίσχυση αυτοεκτίµησης 
9 Ψυχαγωγία 
Επιµέρους στόχοι 
ο ΛΔιαπολιτισμική -- Διαθεματική προσέγγιση 
9 Δυνατότητα σύνδεσης µε τη σχολική ύλη 
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9 Προσέγγιση του εκθέµατος µε έναν τρόπο που τον καθιστά οικείο 
9ο Σύνδεση µε τη σύγχρονη καθημερινότητα 
ο Αξιοποίηση και εµπέδωση της προὐπάρχουσας γνώσης 


Περιγραφή διδακτικής προσέγγισης 

Στάδιο Αφόρμησης- 11 Ενότητα : Ως αφόρµηση λαμβάνεται η διδασκαλία της αντίστοιχης 
ύλης απὀ το σχολικό εγχειρίδιο της ἱστορίας. Σε µια προσπάθεια εµπέδωσης της 
προὐπάρχουσας γνώσης, οι µαθητές καλούνται ομαδικά να αναζητήσουν σχετικό υλικό το 
οποίο αφού ταξινομηθεί, εκτίθεται προσεκτικά. Θα μπορούσε να αποτελεί µια εναλλακτική 
µορφή επετειακής εκδήλωσης για την 25"Μαρτίου. Το συγκεκριµένο πρόγραµµα διεξάγεται 
στην αίθουσα διδασκαλίας του σχολείου µε θέµα τη «Χάρτα του Ρήγα Φεραίου», 
αναδεικνύοντας πρόσωπα και περιοχές στο διάβα της ζωής του τα οποία συνέθεσαν µία 
πολύπλευρη προσωπικότητα και τον οδήγησαν να οραματίζεται την ένωση όλων των λαών 
ανεξαρτήτου καταγωγής, ενάντια στον Οθωμανικό ζυγό. Το μήνυμά του υπερεθνικό και 
επίκαιρο ακόµα και στις μέρες µας, συντάσσει την κεντρική ιδέα της έκθεσης. Σε πρώτη 
φάση ξεδιπλώνεται η ζωή του µε αφετηρία τη γενέτειρα και τα νεανικά του χρόνια, «για τα 
οποία όµως δεν υπάρχει καμμία ασφαλής μαρτυρία» (Κιτρομηλίδης, 2014) {εικ.1), ενώ 
γίνεται αναφορά σε πόλεις και πρόσωπα σταθμούς σε Κωνσταντινούπολη (εικ.2), 
Βουκουρέστι και Βιέννη. «Στην Πόλη κατά τον φθίνοντα 18” αιώνα προσφέρονται ευκαιρίες 
για γλωσσομάθεια και ανώτερες σπουδές. Ο Ρήγας στην Κωνσταντινούπολη Φαίνεται ὁτι 
ευδοκίµησε και οπωσδήποτε συνδέθηκε µε τους κύκλους της Φαναριώτικης κοινωνίας» 
(Κιτρομηλίδης, 2014). Ακολουθούν διαδοχικά αναφορές στη δύσκολη περίοδο της ζωής του 
Ρήγα σε Τεργέστη και Βελιγράδι (εικ.3). Η έκθεση ολοκληρώνεται µε τον ρόλο του 
Πατριαρχείου στην τραγική κατάληξη του ήρωα και στον αγώνα των Ελλήνων για ελευθερία 
γενικότερα. 





Εικ.1: Υπέρεια κρήνητων Φερών Εικ.2: Αλέξανδρος Υψηλάντης Εικ.3: Ρήγας-Βελιγράδι 


Στάδιο Εμπλουτισμού-2Ί Ενότητα: Στο στάδιο αυτό οι µαθητές καλούνται να εργαστούν 
πάνω σε κάποια φύλλα εργασίας, τα οποία σχεδιάζονται µε στόχο την αξιοποίηση πρώτα 
της υπάρχουσας γνώσης και σε δεύτερη φάση της εµπέδωσης και καλύτερης κατανόησης 
των αντικειμένων της έκθεσης ως Φορείς νοημάτων στα πλαίσια ενός συγκεκριμένου 
μουσειολογικού σκεπτικού, µιας κεντρικής ιδέας, κριτήρια απαραίτητα για τη διεξαγωγή 
των µουσειοπαιδαγωγικών δράσεων. 

Επιδιώκεται η δυνατότητα υποθέσεων και ερωτημάτων και η καλλιέργεια της κριτικής 
σκέψης σε συνδυασμό µε την Ψυχαγωγία, ενώ αποφεύγονται τα στερεότυπα ἐμφυλα και 
πολιτισμικά, δίνοντας προσοχή στο λεξιλόγιο και τα ορθογραφικά λάθη. Είναι πολύ 
σημαντικό για την επιτυχημένη πορεία της δράσης έννοιες όπως «ισονομία», 
«υπερεθνικός», «πανανθρώπινος» ή «πολυπολιτισμικός», καθώς αποτελούν λέξεις κλειδιά 
για την εξέλιξη και τη διεκπεραίωση του προγράµµατος, να εἶναι σαφείς στο νόημά τους 





Πρακτικά Εργασιών 7» 4ιεθνούς Συνεδρίου, για τήν Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 12-17 Οκτωβρίου 2021, ΠΗ4Ρ.:/Α5γΠοεᾶγΓΙΟ.εεΡεΚ.ΟΥ 


73 


και αντιληπτές από την πλευρά των μαθητών, ὠστε να είναι σε θέση να λάβουν ενεργό και 
ουσιαστικό µέρος στην πορεία και ολοκλήρωση της δράσης µε τα ανάλογα επιθυμητά 
αποτελέσµατα. Οι εργασίες ωστόσο θα απαντηθούν ηλεκτρονικά µε τη χρήση υπολογιστών 
που θα υπάρχουν στην αίθουσα των δράσεων και θα χρησιμοποιηθούν κατά ομάδες. Η 
εξοικείωση µε την τεχνολογία, θα αποτελέσει εργαλείο και κίνητρο μάθησης. Το 
περιβάλλον που ενδείκνυται για την περίσταση εἰναι το λογισμικό Κἰάορίγαϊίοη, δίνοντας 
στο πρόγραµµα µια διάσταση διαθεµατική. 

Η πρώτη εργασία του φυλλαδίου θα έχει ως θέµα τη διαδοχή των γεγονότων στη ζωή 
του Ρήγα. Οι µαθητές καλούνταινα γράψουν την αντίστοιχη φυσιογνωμία που επηρέασε τη 
ζωή του ανάλογα µε την πόλη στην οποία βρισκόταν (εικ.4). Ακολουθούν ασκήσεις σχετικές 
µε τη βιογραφία του. Εστιάζοντας στα βασικά έργα, τους φίλους, τα εμπόδια, τα ιστορικά 
γεγονότα και το τέλος της ζωής του, συμπληρώνονται τα κενά που τους δίνονται (εικ.5). 
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Εικ.4: Διαδοχή Γεγονότων Εικ.5: Η βιογραφία του Ρήγα 
Σε αυτό το σηµείο η βιογραφία του προσεγγίζεται ανάλογα µε τα εκθέµατα και πάλι µε 
αντιστοιχίες (εικ.6). Η τέταρτη εργασία έχει ως θέµα τις βασικές αρχές των έργων του, 
εστιάζοντας στο όραμά του και φυσικά την εµπέδωση της γνώσης. Χρησιμοποιώντας τα 
κατάλληλα επίθετα και αφού συμπληρωθούν τα κενά, εκπονείται η επόμενη εργασία. 
Πρόκειται για µία σύντομη παράγραφο µε θέµα τη ζωή του σε περιβάλλον ΝνογΩ µε στόχο 
πάλι τη διαθεματικότητα και το μάθημα Γλώσσας (εικ.7). 
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Εικ.6: Βιογραφία και εκθέµατα Εικ.7: Οι βασικές αρχές 


Τέλος σε µια προσπάθεια οικειοποίησης του αγώνα και του ίδιου του ανθρώπου και 
έχοντας ως στόχο παράλληλα την ψυχαγωγία, οι µαθητές καλούνται να δημιουργήσουν τη 
δική τους Χάρτα. Στη συγκεκριμένη εργασία κρύβεται το στοιχείο της ἐκπληξης, οι µαθητές 
προετοιμάζονται για την επόµενη δράση ενω επιδιώκεται η πρόκληση ενδιαφέροντος και ο 
ενθουσιασμός από την πλευρά των εκπαιδευόµενων. Οι θεματικές ενότητες στις οποίες 
αναφέρονται µε κεντρικό πρόσωπο τον εαυτό τους εἶναι οι φίλοι, τα αγαπημένα πρόσωπα, 
οι ήρωες, τα ὀνειρα και τα οράματα. Η συγκεκριμένη εργασία χαρακτηρίζεται από ευελιξία 
καθως προσαρμόζεται ανάλογα µε την ηλικία των παιδιών. Στοχεύοντας στην καλλιέργεια 
αισθητικὠν αξιών καλούνται να παίξουν µε τα χρώματα, επιλέγοντας το κατάλληλο πεδίο 
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του λογισμικού και προσφέροντας περισσότερες ευκαιρίες για ψυχαγωγία. 
«Διαπιστώνουμε πόσο ελκυστική εἶναι για τα παιδιά η συμμετοχή τους σε καλλιτεχνικής 
φύσης δραστηριότητες που δίνουν διέξοδο στη δηµιουργικότητά τους» (Σκαλτσά, 1997). 


| 4155 


ΑΓΑΠΗΜΕΝΟΙ 
ΤΌΠΟΙ 





Εικ.8: Η δική µου Χάρτα 

Στάδιο Παραγωγή - 3Ἴ Ενότητα: Στο τελευταίο στάδιο εκπονείται το μουσειοπαιδαγωγικό 
πρόγραμμα το οποίο θα γίνει µε τη χρήση μουσειοσκευής. Η εισαγωγή στο θέµα γίνεται µε 
τρόπο που προετοιμάζει τα παιδιά για αυτό που πρόκειται να ακολουθήσει, προκαλώντας 
τους την περιέργεια και το ενδιαφέρον αλλά πάνω απὀ όλα δημιουργώντας το κατάλληλο 
συναισθηματικό κλίμα για να νιώσουν ασφάλεια, εξασφαλίζοντας τη συμμετοχή και τη 
θετική τους στάση στο πρόγραμμα. «Σε αυτές τις περιπτώσεις η συναισθηματική εμπλοκή 
γεννά το ενδιαφέρον για μάθηση και έρευνα. Τον συνδυασμό γνώσης και συναισθηματικής 
συμμετοχής τον βλέπει κανείς να επιχειρείται στα εκπαιδευτικά προγράµµατα σε μουσεία, 
μνημεία για παιδιά» (Σκαλτσά, 1997). 

Επιδιώκεται εκτός απὀ την ψυχαγωγία, η καλλιέργεια του ομαδικού πνεύματος, η 
κριτική και πολιτική σκέψη, η Φαντασία και η ευρηματικότητα. Ως εργαλείο για τη δράση 
χρησιμοποιείται µια µουσειοσκευή. Πρόκειται για μεταλλικό πίνακα ή αντίστοιχου υλικού, 
ο οποίος θα αποτελείται απὀ κομμάτια τετράγωνου σχήματος και θα συναρμµολογείται για 
λόγους πρακτικούς, όπως ευκολία στη μετακίνηση µε οποιοδήποτε µέσο, ενω το κόστος του 
κινείται σε λογικά πλαίσια. Θα αναπαριστάται η «Χάρτα» η οποία δημιουργείται σε 
συνεργασία απὀ τα παιδιά στηριζόµενα στις προσωπικές τους επιλογές, σύμφωνα µε το 
τελευταίο φύλλο εργασίας. Η µουσειοσκευἠ θα συμπληρώνεται από μαγνήτες μικρού 
σχήματος µε διαφορετικές αναπαραστάσεις και χωρισμένες σε κατηγορίες εμπνευσμένες 
απὀ τη «Χάρτα του Ρήγα». Η ταξινόμηση θα γίνεται ανάλογα µε τους τόπους, τις ηγετικές 
φυσιογνωμίες, έργα τέχνης, τίτλους ποιημάτων ἡ τραγουδιών, νομίσματα ἡ 
χαρτονομίσματα όπως ευρώ ή δολάριο, όλα προσαρμοσμένα στη σύγχρονη κοινωνία και 
στόχο µια συλλογική κεντρική ιδέα. Η τελική επιλογή των αντιπροσωπευτικὠν εκθεμάτων 
της τάξης θα αποφασίζεται από κοινού από τους εκπαιδευόµενους, τοποθετώντας τους 
μαγνήτες στον πίνακα και οπτικοποιώντας το αποτέλεσμα. Για περισσότερες επιλογές στα 
αντικείμενα και τις κατηγορίες, θα εξυπηρετούσε πολύ την παραπάνω δράση η δυνατότητα 
εφαρμογής της σε ηλεκτρονικό περιβάλλον µε τη χρήση κάποιου λογισμικού. 
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Εικ.9: Διασπορά του Χάρτη στον κόσμο Εικ.10: Χάρτα Εικ.11: Σημαία 

Στάδιο Παρατήρησης, Αναγνώρισης, Στοχασμού: Στόχος της δράσης ήταν «η ανάδειξη των 
φιλελεύθερων αξιών όπως η δικαιοσύνη και η ισότητα, οι πολιτικές αξίες όπως η 
δηµοκρατικότητα και η συνέπεια» (Ματσαγγούρας, 2005), χρησιμοποιώντας ως εποπτικὀ 
εργαλείο τη «Χάρτα του Ρήγα» και αναζητώντας την εφαρμογή της στη σύγχρονη 
πραγματικότητα και την απλή καθημερινότητα. «Η εκπαίδευση πρέπει να ευνοεί την 
κατανόηση, την ανοχή και τη Φιλία ανάµεσα σε όλα τα έθνη και όλες τις φυλετικές και 
θρησκευτικές ομάδες, σύμφωνα µε την Παγκόσμια Διακήρυξη του Ανθρώπου όπως 
ψηφίστηκε από τα Ηνωμένα Έθνη» (Πιαζέ, 1979). Η συμμετοχή των εκπαιδευόµενων ήταν 
ενεργή, εντυπωσιάζοντας µε τις ευφάνταστες ιδέες τους και παρασύροντας στο ευχάριστο 
κλίμα ακόµα και τους πιο απρόθυµους. Παρόλα αυτά πάντα υπάρχει περιθώριο για πιο 
πολλά αντικείμενα για τη συμπλήρωση της συλλογής της «Χάρτας», δίνοντας περισσότερα 
κίνητρα για δημιουργική σκέψη και γόνιμο διάλογο. Στα πλαίσια της μεταγνωστικής 
διαδικασίας, δίνεται ένα ερωτηματολόγιο στους µαθητές µε στόχο την καταγραφή και 
κατάθεση της προσωπικής τους άποψης για το πρόγραμμα, ενώ µπορεί να ολοκληρωθεί µε 
µια ξενάγηση των εκθεμάτων από τους ίδιους όπως αυτά έχουν αναρτηθεί στο εσωτερικό 
της αίθουσας, τόσο σε γονείς όσο και σε εκπαιδευτικούς και συμμαθητές. Όσο αφορά στην 
οργάνωση, στην πραγματικότητα θα «παραλληλίσουμε τη γλὠσσα του Χωρικού- 
μουσειολογικού σχεδιασμού µε τη γλὠσσα του κινηματογράφου. Ο κινηματογράφος 
έχοντας επινοήσει µια τεχνική που επιτρέπει την αναπαράσταση του αντιληπτικού 
γεγονότος, συνειδητοποίησε και κατέγραψε το γλωσσάρι της παραγωγής του βιώματος, το 
οποίο τώρα απλώς µας το επιστρέφει» (Τζώνος, 2013). 


Συμπεράσματα 

Σε συνδυασμό µε το όραμα του Ρήγα όπως αυτό αποτυπώνεται στον Θούριο, τη Χάρτα 
και τα υπόλοιπα έργα του για µια δημοκρατική πολιτεία χωρίς εθνικά σύνορα και μοχλούς 
εξουσίας την ισότητα και ισονομία, συμπεραίνεται πόσο πρωτοπόρος και επίκαιρος µπορεί 
να χαρακτηριστεί ώστε να υπάρχει ακόµα και σήµερα η δυνατότητα επἰκλησής του ως 
πρότυπο για τις επόμενες γενιές. «Μέσα στην αἰσθηση απώλειας και αλλαγής που µας 
κατατρέχει, διατηρούμε τη ρότα µας αν αγκιστρωθούμε σε κάποια απομεινάρια 
σταθερότητας» (Βωϊ{|6γ και Βονν|8π45, 2012). Ο Ρήγας συνεπώς και ο αγώνας του σε µια 
μεταβαλλόμενη κοινωνία, αποτελεί σημείο αναφοράς για τη σύγχρονη γενιά 
συμπεριλαμβανομένων των αλλαγών που αυτή βιώνει και εκτίθεται. «Προκαλούμε τον 
προβληματισμό των μαθητών προκειµένου να αντιλαμβάνονται και να σκέφτονται 
οικουμενικά και µε κριτικό πνεύμα, αναπτύσσοντας κατάλληλες δεξιότητες, ώστε να 
αντιμετωπίζει ευέλικτα και να ανταποκρίνεται αποτελεσματικά στις νέες κοινωνικο- 
πολιτισμικές συνθήκες στις οποίες ζει» (Βαη(Κς, 20120. Επιπλέον διαπιστώνεται ότι «η 
διδασκαλία είναι αποτελεσματική όταν επικεντρώνεται σε βασικές έννοιες και αντιλήψεις 
και ὀχι στην απλή μεταβίβαση πληροφοριών» (Βακαλούδη, 2012). Περνώντας όλα τα 
στάδια αξιολόγησης από την πρώτη ενότητα μέχρι την τρίτη και θέτοντας ως βασικό 
κριτήριο την εξαιρετική επικοινωνία μεταξύ των μελών, όπως αυτή αποδείχθηκε κατά τη 
διάρκεια της δράσης, χωρίς να αποκλείεται το ενδεχόμενο επαναπροσδιορισμού των 
στόχων για τη βελτίωση του αποτελέσματος, επιβεβαιώνεται για µια ακόµη φορά ο 
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εκπαιδευτικός και ψυχαγωγικός ρόλος των µμουσειοπαιδαγωγικών προγραμμάτων. 
Καθοριστικός επιπλέον αποδείχθηκε ο ρόλος του παιδαγωγού, ο οποίος 
προσανατολισμένος στους στόχους που εἰχαν τεθεί αρχικά και χάρη στη δεξιοτεχνία του 
οποίου και τον κατάλληλο συντονισμό, επετεύχθη η εγρήγορση των μαθητῶν, 
αξιοποιώντας την ενέργεια και τη διάθεση των εκπαιδευόµενων για παιχνίδι. «Συγκινητικός 
εἶναι ο ενθουσιασμός των παιδιών που παίρνουν µέρος σε µουσειακά εκπαιδευτικά 
προγράµµατα. Συχνά η δική τους αντίδραση και µόνο κερδίζει γονείς και εκπαιδευτικούς 
που η αρχική τους στάση απέναντι σε τέτοιου είδους δραστηριότητες ήταν αρνητική ή 
χαλαρή» (Σκαλτσά, 1997). 


Αναφορές 

Βαηίςς, Ι. (2012). Διαφορετικότητα και εκπαίδευση στην ιδιότητα του πολίτη-Παγκόσμια 
προοπτική, µτφρ. Β. Αναστασιάδου, Η. Οικονόμου, Π. Πολιτσίδης, Σ. Σφυρόερα, (επιµ.), Ν. 
Παλαιολόγου, Αθήνα: Πεδίο. 

Βιμϊ[6ι, Ὀ. δι Βονν|ϑπάς, Μ. (2012). Πολιτισμική κληρονομιά. Στο Ε. Γιαλούρη (επιμ.), 
γλικός Πολιτισμός, η ανθρωπολογία στη χώρα των πραγμάτων. Αθήνα: Μορφωτικό ἵδρυμα 
εθνικής τραπέζης. 

ΒΓαιΙά6Ι, ΓΕ. (2010). Γραμματική των πολιτισμών, μτφρ. Άρης Αλεξάκης. Αθήνα: 
Μορφωτικό ίδρυμα εθνικής τραπέζης. 

Βακαλούδη, Α. (2012). Μέϑοδοι διδακτικής και αξιολόγησης στο σύγχρονο σχολείο. 
Θεσσαλονίκη: Αντ. Σταμούλη. 

Κιτρομηλίδης, Π. (2014). Ο Ρήγας πίσω από τον Βελεστινλή. Αθήνα: Καθημερινή. 

Ματσαγγούρας, Η. (2005). Η Σχολή Διασάφησης των Αξιών: Η σχολική Τάξη. Αθήνα: 
Γρηγόρης. 

Πιαζέ, Ζ. (1979). Το μέλλον της εκπαίδευσης. Αθήνα: Υποδομή. 

Σκαλτσά, Μ. (1997). Η Μουσειολογία στον 215 αιώνα, ϑεωρία και πράξη. Θεσσαλονίκη: 
Εντευκτήριο. 

Τζώνος, Π. (2013). Μουσείο και µουσειακή ἐκϑεση-ϑεωρία και πρακτική. Θεσσαλονίκη: 
Εντευκτήριο. 





Πρακτικά Εργασιών 7» Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 202], Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώὼ.ον 


77 


Καινοτόμο Ευρωπαϊκό Πρόγραμμα 6-Τνιϊηηΐηρ: “Ηθβδ/ΙΠΥ {οοα η πιγ 
οουηϊιγ” 


Γούτου Ελένη 
Εκπαιδευτικός Π.Ε70, ΜΕα, Α/θµια Εκπ/ση Λάρισας, 
θἱροιμῖοι(Ώρη]α[].οΟΙΠΙ 


Περίληψη 

Η παρούσα εργασία αναφέρεται στην αξιοποίηση των σύγχρονων συνεργατικὠν 
εργαλείων που ενσωματώνουν τα Τ.Π.Ε στη διδασκαλία, όπως το Ευρωπαϊκό Πρόγραμμα 6- 
Τννἱηπίηβ που αποτελεί ἑνα ισχυρὀ μοντέλο για τη βελτίωση της μάθησης και της 
παρακίνησης των μαθητών να εμπλακούν ενεργά στη µαθησιακή διαδικασία. Το ετήσιο 
Πρόγραμμα «Υγιεινή διατροφή στη χώρα µου» αναπτύχθηκε χρονικά το σχολικό έτος 2015- 
2016 και υλοποιήθηκε στις ὠρες της Ευέλικτης Ζώνης, µε συμμετέχοντες µαθητές απὀ 5 ως 
7 ετων απὀ τρία ευρωπαϊκά σχολεία (Πολωνία και Ελλάδα). Ως εκπαιδευτικός συμμετείχα 
µε τους µαθητές της Α΄ Τάξης του 105” Δημοτικού Σχολείου Λάρισας. Οι στόχοι του έργου 
προσδιορίστηκαν από συμμετέχοντες εκπαιδευτικούς και σχεδιάστηκαν Δραστηριότητες 
για την επίτευξη των στόχων, µε προσανατολισμό στη διαθεματική προσέγγιση του 
θέματος. Κατόπιν, συμφωνήθηκε η μηνιαία κοινοποίηση των Δραστηριοτήτων των 
σχολείων στην πλατφόρμα του 6-Τννἰπηίῃηρ (Τννίη 5ρας6). Το έργο βραβεύτηκε µε την εθνική 
και την ευρωπαϊκή ετικέτα ποιότητας ως απτή αναγνώριση του υψηλού επιπέδου 
ποιότητας του έργου. 


Λέξεις κλειδιά: ε-Τννηπίηρ, Υγιεινή Διατροφή, Τ.Π.Ε. 


Εισαγωγή 

Η επιλογή του θέματος αναδεικνύει τη σπουδαιότητα της υγιεινής διατροφής που 
αποτελεί την ἐκφραση του πολιτισμού και του τρόπου ζωής των ανθρώπων, ενω 
παράλληλα συμβάλλει στη σωματική και την πνευματική υγεία. Η επαφή των μαθητών µε 
τις «καλές» διατροφικές συνήθειες απὀ μικρή ηλικία µπορεί να αποβεί ευεργητική 
μελλοντικά, καθώς αναμένεται να υιοθετήσουν υγιεινές διατροφικές πρακτικές στη ζωή 
τους, που θα συμβάλλουν στην Ψυχική και τη σωματική τους υγεία, χαρίζοντάς τους 
ζωντάνια και ευεξία (Μ6είβποοη, 2008). Επιπλέον, η παιδική παχυσαρκία αποτελεί ένα 
πολύπλοκο πρόβλημα που ταλανίζει τις σύγχρονες κοινωνίες παγκοσμίως, αφού σύμφωνα 
µε τα πορίσματα των ερευνών το 72 των παιδιών από 2 ως 15 ετὠν εἶναι υπέρβαρα ή 
παχύσαρκα στις Η.Π.Α ([οΌοϊεἰίη οἳ αἰ., 2015), ενω στην Κύπρο το 1 στα τρία παιδιά 
(αγαπηπιαϊἰκοροιίοι 6ἲ αἰ., 2014). 

Μέσω του συνεργατικού μοντέλου μάθησης ο-Τινηπίησ που αξιοποιήθηκε, 
αντικαταστάθηκε η µηχανιστικἠ αναπαραγωγή των γνώσεων µε τη δημιουργική μάθηση. 
Εξάλλου, τα αποτελέσµατα πολλών ερευνών συγκλίνουν πως µέσω ευρωπαϊκών 
προγραμμάτων οϱ-Τινηπίησ παρέχονται ευκαιρίες αυθεντικής μάθησης και δίνεται η 
δυνατότητα στους µαθητές να ξεδιπλώσουν τις δεξιότητες του 21” αιώνα (Ευγορθϑη 
(οπιπηϊσίοη, 2013). Ειδικότερα, στο συγκεκριµένο πρόγραμμα οι µαθητές απέκτησαν 
μεγαλύτερα κίνητρα για να εμπλακούν σε αυθεντικές και μαθησιακές δραστηριότητες, να 
αναπτύξουν συνεργασίες σε πολλά επίπεδα, να ανταλλάξουν εμπειρίες µε ευρωπαίους 
εταίρους και να γίνουν ευπροσάρµοστα σε ποικίλα περιβάλλοντα. Η μάθηση άλλαξε τον 
παραδοσιακό της χαρακτήρα και έγινε διασκεδαστική και απολαυστική, ενω η αξιοποίηση 
των Τ.Π.Ε αύξησε το ενδιαφέρον των μαθητών και η γνώση υπερέβη τους περιορισμούς 
που θέτει η τάξη και το αναλυτικό πρόγραμμα (ζγᾶνν|εγ οἵ α|., 2010). 


Θεωρητικό Πλαίσιο 
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Η ανάπτυξη του Προγράμματος βασίστηκε στις αρχές της αποκαλυπτικής-διερευνητικής 
μάθησης του ΒΓµπετ, σύμφωνα µε τις οποίες οι µαθητές καταβάλλουν δικές τους 
προσπάθειες για την εμβάθυνση του αντικειμένου, αναζητώντας τις βασικές αρχές που 
διέπουν τα επιµέρους στοιχεία του, αξιοποιείται η Φυσική περιέργεια των παιδιών για 
διερεύνηση και δημιουργικότητα, η ενεργή εμπλοκή των μαθητών στην παραγωγή της 
γνώσης, αποφεύγεται η άµεση παρουσίαση των γνώσεων, οι µαθητές ωθούνται σε 
σκέψεις, κάνουν επιλογές και καταλήγουν σε συμπεράσματα. Ακόμα, αξιοποιείται η θεωρία 
του νγροΐοκγ, σύμφωνα µε την οποία η γνώση που εἶναι απόρροια πράξης, εἶναι κοινωνική, 
αφού επιτελείται µαζί µε τους άλλους, δημιουργείται χάρη στην αλληλεπίδραση και την 
επικοινωνία µε την εμπλοκή των µαθητων σε κοινές δραστηριότητες (συνεργατική μάθηση) 
(ἑ!σΠπ{{οοῖ εἰ αἰ., 2014). 

Ακόμα, υιοθετήθηκε το σομαδοσυνεργατικὀ μοντέλο, σύμφωνα µε το οποίο µέσω της 
συνεργασίας, δημιουργείται µια δυναμική που κάνει τους µαθητές να ξεπεράσουν τα 
ατομικά όρια σκέψης και δράσης και να αναπτύξουν συλλογικές μορφές σκέψης - δράσης 
που οδηγούν στη γνώση, η οποία εν τέλει εκφράζεται ως ατομικό επίτευγμα και οι µαθητές 
σταδιακά οδηγούνται στην ατομική ολοκλήρωση και αυτονομία. Το μοντέλο αυτό μειώνει 
την ανταγωνιστική διάθεση και συμβάλλει στη συλλογικότητα (Β6τοΠοη, 
1995.Ματσαγγούρας, 2000). 

Επιπλέον, δόθηκε έμφαση στη παιχνιδιώδη μάθηση, έτσι ὥστε η διαδικασία της 
μάθησης να γίνεται µε ελκυστικό τρόπο που εἰναι το ζητούμενο, καθως οι µαθητές 
μαθαίνουν πιο εύκολα, όταν απολαμβάνουν τις δραστηριότητες και δεν εξαναγκάζονται να 
συμμετέχουν στην εκπαιδευτική διαδικασία, µε αποτέλεσµα η μάθηση να επιτελείται 
αβίαστα, συμβάλλοντας στη διαµόρφωση τόσο των διατροφικών ὁσο και των 
ψυχοκοινωνικών δεξιοτήτων των μαθητών. Εξάλλου, η παιχνιδιώδης μάθηση προσφέρει τη 
δυνατότητα της ομαλής κοινωνικοποίησης, της ελεύθερης έκφρασης, της ανάπτυξης της 
ικανότητας του συμβολισμού, της Φαντασίας και διευκολύνει την έκφραση των 
συναισθημάτων (Ρ|855 6ἴ αἰ., 2015). 

Μεταξύ των ενεργητικὠν τεχνικών μάθησης, αξίζει να αναφέρουμε την αξιοποίηση του 
καταιγισμού ιδεών (Βγβἰποϊογπηίηρ) που χρησιμοποιήθηκε για να κεντρίσει το ενδιαφέρον 
των μαθητών, όπως και για την αυθόρμητη έκφραση των συναισθημάτων και τη 
διερεύνηση των προὐπαρχουσών αντιλήψεων για το θέμα της διατροφής, δίνοντας 
συγχρόνως τη δυνατότητα στους διστακτικούς μαθητές να εκφράσουν τη γνώμη τους 
(Βασάλα δι Φλογαΐτη, 2002). Επίσης, αξιοποιήθηκαν η μελέτη περίπτωσης, η συζήτηση και 
το παιχνίδι των ρόλων, µέσω των οποίων οι µαθητές καλούνταν να προτείνουν στρατηγικές 
και λύσεις για ένα διατροφικό θέμα. 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού ήταν υποστηρικτικός κατά τη διάρκεια του προγράµµατος, 
ενω καθοριστικός για την επιτυχία του προγράµµατος ήταν ο ρόλος των γονέων, καθώς 
αποτελούν πρότυπα για μίμηση και υιοθέτηση των συμπεριφορών. 


Σκοπός - Στόχοι Προγράμματος 

Έχοντας ως αφετηρία την άποψη πως το σχολείο µπορεί να συμβάλλει καθοριστικά και 
να επηρεάσει τις μελλοντικές συμπεριφορές των μαθητῶν, έτσι ώστε μακροπρόθεσμα να 
προασπίσουν την υγεία τους, έγινε σαφές πως υπάρχει η αναγκαιότητα παρεμβάσεων 
μέσω του συγκεκριμένου προγράµµατος, δεδομένου του ότι ένα µεγάλο χρονικό διάστηµα 
περνούν στο σχολείο και η διαµόρφωση των αντιλήψεων και των στάσεων ξεκινά ήδη από 
την παιδική ηλικία. 

Ο σκοπός του προγράµµατος αποτέλεσε η υιοθέτηση υγιεινών διατροφικών συνηθειών 
και η συνειδητοποίηση των οφελών της σωματικής δραστηριότητας από τους µαθητές, έτσι 
ὠστε μελλοντικά να ενισχύσουν την υγιεινή διατροφή και την ευρύτερη προαγωγή υγείας, 
τόσο των ίδιων όσο και των οικογενειών τους και κατά συνέπεια να πειστούν αλλά και να 
πείσουν τους άλλους να τροποποιήσουν ή να αλλάξουν τις διατροφικές τους συνήθειες. 

Ο γενικός σκοπός εξειδικεύτηκε στους παρακάτω στόχους: 
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9 Να συμμετέχουν ενεργά στη βελτίωση της ποιότητας ζωής. 

9ο Να αλλάξουν τις στερεοτυπικές στάσεις τους για συγκεκριμένες κατηγορίες 
τροφίμων και να αξιολογούν θετικἀ τα οφέλη που παρέχουν. 

9 Να γνωρίσουν τον πολιτισμό και την κουλτούρα µιας άλλης χώρας και ειδικότερα 
τις διατροφικές συνήθειες των συνομηλίκων τους, ὀχι μόνο στην Πολωνία αλλά και σε άλλα 
µέρη της Ελλάδας. 

9 Να συγκρίνουν τις διατροφικές συνήθειες των μαθητών και να εντοπίζουν 
ομοιότητες καιτις διαφορές. 

9 Ναανταλλάξουν απόψεις και ιδέες µε τους ευρωπαίους Φίλους τους. 

9 Να εμπλακούν σε κοινές δράσεις µε τους µαθητές των ευρωπαϊκών σχολείων, 
συνειδητοποιώντας πως ανήκουν στην ευρωπαϊκή κοινότητα. 

9 Να αναπτύξουν κοινωνικές δεξιότητες µέσω της συνεργασίας και να εφαρμόζουν 
τις βασικές αρχές της επικοινωνίας (Προσεκτική ακρόαση, επιχειρηµατολογία, διάλογος). 

9 Ναεξοικειωθούν µε την ομαδική εργασία και να συμμετέχουν στον σχεδιασμό των 
δραστηριοτήτων. 

9 Να αξιοποιήσουν τα Τ.Π.Ε και να συνειδητοποιήσουν πως η τεχνολογία εκμηδενίζει 
τις αποστάσεις και αποτελεί ἑνα εύχρηστο εργαλείο επικοινωνίας. 

9 Να διασκεδάσουν, βιώνοντας συναισθήματα χαράς. 

9 Να εκφραστούν δημιουργικά µέσα από ποικίλες δραστηριότητες. 

9 Να κάνουν τα πρώτα τους βήματα στα Αγγλικά και να πειραματιστούν µε την 
προφορά των λέξεων στη γλὠσσατων ευρωπαίων εταίρων. 

9 Να αναπτύξουν την κριτική σκέψη και τη µεταγνωστική επίγνωση. 


Ενσωμάτωση στη διδακτέα ύλη 

Τα παιδιὰ εργάστηκαν συστηματικά και εκτέλεσαν τις προγραμματισμένες 
δραστηριότητες του προγράμματος. Κατά την διάρκεια του προγράμματος ήταν 
ενθουσιασµένα και πρόθυμα να εκτελούν όλες τις προγραμματισμένες εργασίες και 
ανυπομονούσαν να τις αναρτούµε στο Τννίη 5ρ3ς6 για να τα μοιραστούν µε τους φίλους 
τους. Στη συνέχεια, τα παιδιά σχολίαζαν τα έργα των συνεργατών τους. Αρκετά συχνά 
πρότειναν δραστηριότητες δικής τους επιλογής και αυτό ήταν µια μεγάλη ἐκπληξη. Μέσα 
από τη βιωµατική μάθηση τα παιδιά βίωσαν µια πρωτόγνωρη εμπειρία. 

Σύνδεση µε ενότητες του Αναλυτικού Προγράμματος: 


Γλώσσα: 

Οι µαθητές δημιούργησαν ένα μικρὀ ελληνο-πολωνικὀ λεξικό µε τις λέξεις που 
σχετίζονται µε τις κατηγορίες τροφίμων, έγραψαν συνταγές της φρουτοσαλάτας και των 
παραδοσιακών υγιεινῶν ελληνικών φαγητών, επινόησαν συνθήματα για την υγιεινή 
διατροφή, κατηγοριοποίησαν τις τροφές σε υγιεινές και ανθυγιεινές, συνοδεύοντάς τες µε 
σύντομες λεζάντες, αναζήτησαν ιστορίες και παραμύθια µε θέμα τη διατροφή και 
δημιούργησαν συνεργατικἁ ένα δικό τους παραμύθι µε τους πολωνούς µαθητές µέσω 
Θοορἰε {ογπιο. Ακόμα, κατέγραψαν τροφές που χρησιμοποιούμε για πρωινό στην Ελλάδα 
και κατασκεύασαν πίνακες µε τα υγιεινά ροφήματα, δημιούργησαν ἕνα κείµενο µε 
χρήσιμες συμβουλές για την υγιεινή διατροφή, έμαθαν τις καταλήξεις των ουδέτερων 
ουσιαστικών σε --ι και σε -ο, χρησιμοποιώντας τα Φρούτα και τα λαχανικά. Επιπρόσθετα, 
επεξεργάστηκαν τη φράση: «Νους υγιής εν σώματι υγιεί» και έµαθαν τη σημασία της. 
Διαπίστωσαν πως πολλές ελληνικές φράσεις υπάρχουν και στην πολωνική γλὠσσα, 
καταλήγοντας στο συμπέρασμα πως οι πολιτισμοί των χωρών έχουν πολλές ομοιότητες. 
Έμαθαν παροιμίες, εκφράσεις και αινίγματα για τα φρούτα, όπως «Το μήλο κάτω απὀ τη 
μηλιά θα πέσει» και «Ένα μήλο την ηµέρα το γιατρό τον κάνει πέρα» και τις παρουσίασαν 
στους πολωνούς φίλους τους. 
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Μαθηματικά: 

Τα παιδιά έμαθαν πόσες μερίδες φρούτων και λαχανικών πρέπει να καταναλώνουν την 
ημέρα, χρησιμοποίησαν τη ζυγαριά και ζύγισαν τα υλικά των συνταγών, χρησιμοποιώντας 
τις μονάδες μέτρησης του βάρους. Έκαναν συγκρίσεις μεγεθών µε αληθινά Φρούτα, 
αντιστοίχισαν ένα φρούτο σε κάθε παιδί και οµαδοποιήσαν τα φρούτα µε κριτήριο το 
χρώμα και το μέγεθος. Πειραματίστηκαν µε τη ζυγαριά, κάνοντας προβλέψεις και 
βγάζοντας συμπεράσματα ὀτι κάποια Φρούτα εἰναι πιο βαριά από άλλα. Αναγνώρισαν 
σχήματα, όπως τι το πορτοκάλι εἶναι στρόγγυλο (κύκλος) και έμαθαν τα χρώματα µέσα 
από τη µεγάλη ποικιλία χρωμάτων που χαρακτηρίζει τα φρούτα. Ακόμα, προσδιόρισαν τη 
θέση των αντικειμένων στον χώρο, χρησιμοποιώντας τα Φρούτα και ασκήθηκαν στις 
πράξεις αφαίρεσης και πρόσθεσης, παίζοντας µε τα Φρούτα. 


Μελέτη περιβάλλοντος: 

Το θέμα της Διατροφής αποτελεί αντικείµενο μελέτης στο βιβλίο της Μελέτης της Α΄ 
Τάξης του Δημοτικού. («Πώς φροντίζω το σώμα µου για να εἶμαι υγιής»), οπότε το 
πρόγραμμα συνδέθηκε µε τη σχετική ενότητα. Ασχολήθηκαν µε την προέλευση των 
φρούτων και των λαχανικών, ἐμαθαν πως αναπτύσσονται, ποια εποχή ευδοκιμούν και 
συσχέτισαν μερικά από τα φρούτα µε μύθους. Κατέληξαν στο συμπέρασμα πως η Ελλάδα 
λόγω των ευνοΐκων κλιματικών συνθηκών εἶναι χώρα µε αφθονία φρούτων και λαχανικών. 
Είχαν την ευκαιρία να εντοπίσουν στον χάρτη της Ευρώπης τη γεωγραφική θέση της 
Πολωνίας. Συγκρίνοντας τις διατροφικές συνήθειες των παιδιών της χώρας µας µε αυτές 
των ευρωπαίων φίλων τους, διαπίστωσαν πως οι πολωνοί µαθητές αγαπούν πολύ τα ψάρια 
και κατέγραψαν τις βιταμίνες που περιέχουν τα Φρούτα και τα λαχανικά. Επίσης, 
ασχολήθηκαν µε το θέµα της παιδικής παχυσαρκίας και πρὀτειναν υγιεινές επιλογές. 
Μαγείρεψαν σε εἰδικά διαμορφωμένο χώρο παραδοσιακά φαγητά των Ελλήνων, 
κατασκεύασαν Φρουτοσαλάτες και δοκίμασαν τα δημιουργήματά τους στην τάξη. Το 
σχολείο επισκέφτηκε η διαιτολόγος του Νοσοκομείου Λάρισας και οι µαθητές είχαν την 
ευκαιρία να λύσουν πολλές απορίες σχετικά µε τη διατροφή, επιτελώντας τον ρόλο των 
δημοσιογράφων. Οι γονείς των μαθητών βοήθησαν στην εκτέλεση παραδοσιακών 
συνταγών και κάποιοι λόγω της επαγγελματικής ιδιότητάς τους (οδοντίατρος, γυμνάστρια) 
ενημέρωσαν τους μαθητές για τις βλαβερές συνέπειες της κατανάλωσης των γλυκών και 
για τα οφέλη της φυσικής άσκησης. Επίσης, οι γονείς συμμετείχαν σε ειδικές εκδηλώσεις µε 
θέμα τη διατροφή (Π.χ «Το Υγιεινό Πρωινό» που οργανώθηκε στην τάξη την παγκόσμια 
ημέρα που ήταν αφιερωμένη κατά της παχυσαρκίας. 


Εικαστικά και Μουσική: 

Ζωγράφισαν τα Φρούτα, τα λαχανικά, την Υγιεινούλα και τη Βλαβερούλα και 
δημιούργησαν πόστερ για το νερό. Μέσα από τη συνεχιζόμενη ἐρευνά µας για τα Φρούτα 
και τα λαχανικά και στην προσπάθεια να προσεγγίσουμε διαφορετικές πτυχές του θέματος 
και να πετύχουμε τον στόχο της διαθεματικότητας, εξερευνήσαμε µε τα παιδιά τον χώρο 
του τραγουδιού καιτης μουσικής. Έτσι, ανακαλύψαμε δύο τραγούδια («Μήλο µου κόκκινο» 
και «Σε µια ρώγα απὀ σταφύλι...»), τα μάθαμε καιτα τραγουδήσαμε. 


Αγγλικά: 
Τα παιδιά έμαθαν τις ονομασίες των φρούτων στα αγγλικά και τραγούδησαν απλά 
τραγούδια µε αγγλικούς στίχους. 


Πληροφορική: 

Δημιουργήθηκαν Ρααιεῖῖς (συνεργατικά τοίχοι) στο Τννίη 5ρ3ς6 για ανταλλαγή ευχών 
στις γιορτές, για αναρτήσεις των εικαστικὠν δημιουργημάτων των μαθητών σχετικές, όχι 
µόνο µε το θέµα της υγιεινής διατροφής, αλλά και µε άλλα θέµατα, όπως η παρουσίαση 
της χώρας και της πόλης µας. Επίσης, οι µαθητές χρησιμοποίησαν την Ψηφιακή 
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Φωτογραφική μηχανή και έβγαλαν Φωτογραφίες κατά τη διάρκεια του προγράµµατος. 
Ακόμα, ζωγράφισαν τα Φρούτα και τα λαχανικά µέσω ΤΟΧ ΡΑΙΝΤ και αξιοποιήθηκε το 5Κγρ6 
για την επικοινωνία µε τους ευρωπαίους Φίλους. Οι µαθητές παρακολουθούσαν τις 
παρουσιάσεις και νἰάθος για τις υγιεινές διατροφικές συνήθειες και θαύμαζαν τις 
παρουσιάσεις, Φωτογραφίες και νἰάθος που αναρτούσαν στο Τννίη 5ρ366 τα συνεργατικά 
σχολεία. Η αξιολόγηση του έργου απὀ τους εκπαιδευτικούς έγινε µε το εργαλείο 
οἴ{ςκγπιοοςς, ενώ οι µαθητές αξιολόγησαν το πρόγραµµα µέσω του εργαλείου νοςβΓοο.ςΟΠ 
(ηχητικὀ μήνυμα). Οι εκπαιδευτικοί-συνεργάτες χρησιμοποιήσαν πληθώρα ἀάλλων 
εργαλείων των ΤΠΕ, όπως το («οορΙθ Ώοςς, ΡἰΖζ8ρ, Κίζο8.ςΟΠΙ, ΡΠοϊῖορθαςῃ, ΡΠοϊοίαεείµη, 
ΡΠοϊο([ΓαπιθςΟΠ/ἱΠ6, 5Ηῤ6ΘΓΙΑΠΊΙΘ.ΕΟΠ1, ὈΥΠΚΙ.εΟΠ1, (ἀ4ηνα, ΑααΤαχί, Υοι ἴμρα, νοἰεθίῃΓθαα και 
ΡΠοῖο 5ίοτγ 3. 


Συμπεράσματα 

Το συγκεκριµένο έργο μόνο θετικά οφέλη εἰχε, τόσο για τους µαθητές όσο για τους 
εκπαιδευτικούς. Οι μαθητές, µέσα από την ενασχόληση µε το συγκεκριµένο έργο, 
συνειδητοποίησαν πως πρέπει να αλλάξουν τις διατροφικές τους συνήθειες και υιοθέτησαν 
στάσεις και συμπεριφορές που προάγουν την υγεία. Έμαθαν να οργανώνουν τη δουλειά 
τους, να εργάζονται ομαδικά, να αυτενεργούν, απέκτησαν εμπιστοσύνη, αυτοέλεγχο και 
σεβασμό στα µέλη της ομάδας. Προβληματίστηκαν µε το κοινωνικό φαινόμενο της παιδικής 
παχυσαρκίας και ανέπτυξαν κριτική σκέψη. Ἠταν εντυπωσιακό να βλέπεις όλους τους 
μαθητές, ακόµα και τους «αδύνατους» µαθητές να συμμετέχουν στις δραστηριότητες. 
Μεγάλη επιτυχία του ἐργου αποτέλεσε η επικοινωνία και η συνεργασία µε τα 
συνεργαζόμενα σχολεία και το αμείωτο ενδιαφέρον, η θετική διάθεση και η χαρά των 
μαθητών κατά την διεξαγωγή του ἐργου! 

Επιπλέον, γνώρισαν το ε-ννίπηίπρ και απέκτησαν νέους Φίλους µέσα από µια γόνιμη 
συνεργασία µε τους ευρωπαίους εταίρους. Τέλος, το σχολείο επωφελήθηκε από το έργο, 
γιατί κάναμε γνωστό το ο-ἰνίπηϊηρ. Οι εκπαιδευτικοί του σχολείου εκτίµησαν τα 
πλεονεκτήματα του ε-ννἱππίαωα ργο]εςϊ και κατανόησαν πως έχει πολλά οφέλη και 
πείστηκαν να συμμετάσχουν του χρόνου σε ένα ο-ϊνίπηϊπρ ρΓγο]θοῖ. Το πρόγραμμα 
βραβεύτηκε µε την εθνική και την ευρωπαϊκή ετικέτα ποιότητας για το υψηλό επίπεδο των 
δραστηριοτήτων, ενισχύοντας τις προσπάθειες των µαθητων και αποτελώντας τη δημόσια 
αναγνώριση για την ποιότητα της συνεργασίας μεταξύ των ευρωπαίων εταίρων. 
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Διεύθυνση δηιαϊ]: αδηρειίς(ὢμῖῃ.ρι 


Περίληψη 

Το παρόν ἀρθρο παρουσιάζει ἑνα εκπαιδευτικὀ σενάριο σχετικά µε τη διδασκαλία της 
ηλεκτρικής ενέργειας σε παιδιά που φοιτούν στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση µέσω της 
εφαρµογής του 5ΤΕΜ. Συγκεκριµένα, το σενάριο διδασκαλίας ανατίθεται στην πέµπτη ή 
έκτη τάξη Δημοτικού Σχολείου. Οι δραστηριότητες που περιλαμβάνονται στο σενάριο 
αφορούν αρχικά στην κατασκευή ενός ηλεκτρικού κυκλώματος µέσω της χρήσης του 
λογισμικού ΤίπΚκει «8ά και στη συνέχεια στην κατασκευή ενός οικολογικού σπιτιού µε 
ανακυκλώσιμα υλικά στα πλαίσια της ενσωμάτωσης του κυκλώματος στην πλατφόρμα 
Αγαυίπο. Τα παιδιά δείχνουν έντονο ενδιαφέρον στη μάθηση µέσω εφαρμογών 5ΤΕΜ. Στα 
κύρια οφέλη των δραστηριοτήτων 5ΤΕΜ συνυπολογίζονται η παροχή κινήτρων για μάθηση, 
η τόνωση του ενδιαφέροντος και της προσοχής των χρηστών. Η δηµιουργία αυτού του 
σεναρίου 5ΤΕΜ (Επιστήμη, Τεχνολογία, Μηχανική και Μαθηματικά) υλοποιήθηκε στην τάξη 
απὀ τη συγγραφέα στα πλαίσια ολοκλήρωσης του εν λόγω Ετήσιου προγράµµατος Δια 
Βίου Μάθησης που πραγματοποιήθηκε από το Τµήµα Πληροφορικής του Πανεπιστηµίου 
Θεσσαλίας. 


Λέξεις κλειδιά: 5ΤΕΜ, ηλεκτρική ενέργεια, ΤίπΚκει σα, Αγαυίπο υπο, εκπαιδευτικό 
σενάριο 


Εισαγωγή 

Το ΤΕΜ ως διεπιστημονική προσέγγιση περιλαμβάνει την Επιστήμη, την Τεχνολογία, τη 
Μηχανική και τα Μαθηματικά και θα πρέπει να καθιερωθεί στον τοµέα της Πρωτοβάθμιας 
Εκπαίδευσης προκειµένου να επιτύχει τον μετασχηματισμό της παραδοσιακής σχολικής 
εκπαίδευσης σε κοινότητα οικοδόμηση της γνώσης. Το 5ΤΕΜ προωθεί τη δημιουργικότητα 
των μαθητών, ενθαρρύνει την αποκλίνουσα σκέψη, την επίλυση προβλημάτων, ενισχύει τη 
φαντασία. την ανακάλυψη και τη διερευνητική μάθηση. Επιπλέον, παρέχει στα παιδιά 
Δημοτικού Σχολείου ευνοϊκές συνθήκες μάθησης, επιστημονικές δημιουργικές 
δραστηριότητες, ενασχόληση µε τα μαθηματικά, τη μηχανική και την τεχνολογία µέσω της 
συνεργασίας, της προσομοίωσης και της οπτικοποίησης. Ενισχύεται η ολόπλευρη ανάπτυξη 
των μαθητών, η ενσωμάτωση πειραματικών καταστάσεων σε ένα ευρύ φάσμα γνωστικών 
εννοιών όπως ηλεκτρισμός, θερμότητα, ενέργεια και μαθηματικά για την κατανόηση των 
κλασμάτων, την τιµή θέσης του ψηφίου, κ.λπ. Σε γενικές γραμμές, ένας εφευρετικός 
δάσκαλος µπορεί να ενσωματώσει το 5ΤΕΜ σε πολλά διδακτικά αντικείμενα, όπως το 
μάθημα της Γλὠσσας, της Αισθητικής Αγωγής, της Γεωγραφίας µέσω της αξιοποίησης 
ανακυκλώσιμων υλικών (Ζο!|!πη8ῃ, Α., 2012). 

Οι Ρεπηᾶ, εἲ αἰ., (2018) αναφέρουν υψηλή βελτίωση στον τεχνολογικό εγγραμματισµό 
των μαθητών, ενώ οι Αηννϑγί, αἳ αἰ., (2015) έδειξαν ότι η εκπαιδευτική προσέγγιση 5ΤΕΜ στη 
μάθηση του μαγνητισμού και της ηλεκτρικής ενέργειας εἶναι ικανή να προσελκύσει το 
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ενδιαφέρον των μαθητών για την επιστήµη, να παρέχει βαθιά και ουσιαστική μάθηση και 
να βελτιώσει τη σκέψη και την πρακτική ικανότητα των μαθητών. 

Οι ΑἱΓί8Π8, ΡεΓπιαπᾶςαΓί δι Εἰϊγίαηί (2016) διαπίστωσαν ότι οι µαθητές διευκολύνονται 
στη μάθηση µέσω του 5ΤΕΜ. Οι ΡΙ87α, οἳ αἰ., (2017) ισχυρίστηκαν ότι η χρήση του ΑΓγαμίπο 
υπο ( πρόκειται για µια ηλεκτρονική πλακέτα που χρησιµοποιείται στον προγραμματισμό 
και συνδέεται µε ένα απλό Καλώδιο υ5Β στον υπολογιστή) ενθαρρύνει τη Φαντασία, τη 
διαδραστική συζήτηση και την περιέργεια των μαθητών. Επιπλέον, ο Βγρεε (2013) πιστεύει 
ότι η εκπαίδευση 5ΤΕΜ πρέπει να στοχεύει στην ανάπτυξη του 5ΤΕΜ µέσω προγραμμάτων 
σπουδών, νέων διδακτικὠν πρακτικών και επιτυχημένων μαθησιακών αποτελεσμάτων. Ο 
Ζο/{π18ῃ (2012), κυρίως υποστηρικτής του 5ΤΕΜ, υποστήριξε ότι η Επιστημονική Λογοτεχνία 
αναφέρεται στη χρήση, επεξεργασία και κατανόηση επιστημονικών γνώσεων όπως η 
φυσική, η χημεία, η βιολογία και η επιστήμη της γης και του διαστήματος. Οι µαθητές 
χειρίζονται αποτελεσματικά την τεχνολογία, διεξάγουν έρευνα και επιλύουν προβλήματα 
συνεργασίας. Χρησιμοποιούν συστηματικά τις επιστημονικές και μαθηματικές αρχές, 
δηλαδή, συνεργάζονται για τον εντοπισμο, την κατανόηση των µαθηµατικων εννοιών και τη 
σκέιψη για την επίλυση προβλημάτων. 

Λαμβάνοντας υπόψη τις παραπάνω βιβλιογραφικές αναφορές, υλοποιήθηκε η 
διδασκαλία της ηλεκτρικής ενέργειας µέσω 5ΤΕΜ. Οι Μωί/ῃ4||, ΜεκΙτγίἰεκ δι αμησίοης 
(2001) πιστεύουν ότι η ηλεκτρική ενέργεια εἶναι ένα εξαιρετικἀ περίπλοκο θέµα που 
περιλαμβάνει αφηρημένες έννοιες. Μία απὀ τις αντιλήψεις των μαθητών για το απλό 
ρεύμα σχετίζεται µε τον τρόπο σύνδεσης της μπαταρίας στη λάμπα. Συγκεκριµένα, 
ορισμένοι µαθητές θεωρούν ότι για να ανάψει µια λάμπα, αρκεί η σύνδεση ενός πόλου 
μπαταρίας σε έναν πόλο λαμπτήρα. Οι Ρ8ΓαςΚ6γας και Αἀπηἱοἰος (2007) δήλωσαν ότι η σκέψη 
των μαθητών κυριαρχείται απὀ ένα αιτιώδες σχήμα για το κύκλωμα ηλεκτρικής ενέργειας 
(μπαταρία και λάμπα). Οι µαθητές υιοθετούν γενικά το εναλλακτικό μοντέλο των ρευμάτων 
σύγκρουσης στο οποίο προσπαθούν να εξηγήσουν τη λυχνία οὐ / οὔ σε ένα κλειστό 
ηλεκτρικό κύκλωμα µε διακόπτη. Δεν αντιμετωπίζουν το ηλεκτρικό κύκλωμα ως σύστημα 
στο οποίο οποιαδήποτε αλλαγή που συμβαίνει σε κάποιο σηµείο θα επηρεάσειτο κύκλωμα 
συνολικά. Με αυτόν τον τρόπο, αποκαλύπτεται η συγκεχυµένη γνώση των μαθητών σχετικά 
µε τις έννοιες της ηλεκτρικής ενέργειας και του απλού ηλεκτρικού κυκλώματος. Οι (αο και 
Βγίζυιεἰ8α (2016) ανέφεραν τι οι μαθητές δυσκολεύονται να εξηγήσουν το ρόλο ενός 
κυκλώματος. Αυτό αναφέρει ότι η ηλεκτρική ενέργεια είναι ἑνα περίπλοκο θέμα προς 
αντιμετώπιση από τους μαθητές. Οι µαθητές θεώρησαν τι η φυσική εἰναι ένα από τα πιο 
συγκεχυμένα θέματα (Ργτἰπι8 εἲ αἱ 2018). 


Εφαρμογή διδακτικού σεναρίου 

Το λογισμικό ΤίπΚκεγ σ«αά και το πρόγραμμα ΑιΓαιμίπο µε το σύστημα Αγάωρίοεκ θα 
χρησιμοποιηθούν για την εφαρµογή του σεναρίου εκμάθησης, το οποίο µεταφορτωνεται 
στους υπολογιστές στο εργαστήριο υπολογιστών. 


Στόχοι που σχετίζονται µε τη γνώση 

Οι µαθητές διαπιστώνουν πειραματικά : 

1. ότι µια λάμπα δεν ανάβει εάν ένας απὀ τους πόλους του είναι συνδεδεμένος σε μία 
από τις μπαταρίες (Αγάμἰπο ρο8ΓΩ) 

2. ότι µια λάμπα δεν ανάβει εάν ένας από τους πόλους του είναι συνδεδεμένος µε τους 
δύο πόλους της μπαταρίας ή τους δύο πόλους της μπαταρίας σε έναν από τους πόλους της 
λάμπας (εάν δεν εἶναι σωστά συνδεδεμένος µε την πλακέτα και την πλακέτα Αγάυἰπο) 

3. ότι µια λάμπα ανάβει εάν ένας από τους πόλους του είναι συνδεδεμένος σε έναν 
πόλο μπαταρίας και ο δεύτερος πόλος του εἶναι συνδεδεμένος στον δεύτερο πόλο της 
μπαταρίας (ένα καλώδιο µε ἰβὰ και μία τρύπα στην πλακέτα Αγαυίπο, το άλλο µε την 
αντίσταση και το αρνητικό - του Ὀγ6834Όο98ΓγΩ) 
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4. ότι ένα απλό ηλεκτρικό κύκλωμα αποτελείται από την μπαταρία, τη λάμπα και δύο 
καλώδια (πλακέτα ΑΓαμίπο, ἰαα, καλώδια, αντιστάσεις, Βγεθήροθγη) 

5. ότι ο Φωτισμός µιας λάµπας σε ένα απλό ηλεκτρικό κύκλωμα απαιτεί δύο καλώδια για 
να το συνδέσουν στην μπαταρία (πλακέτα Αγαιιπο) 

6. πως να φτιάξουν ένα κύκλωμα στο ΑΓγαάμίπο 


Στόχοι δεξιοτήτων 

Για τον τρόπο σύνδεσης µιας λάμπας µε µια μπαταρία έτσι ὥστε οι µαθητές να 
καθίστανται ικανοί: 

1.να αναγνωρίζουν τις επιστημονικές ερωτήσεις καινα κάνουν υποθέσεις 

2. να προσδιορίσουν πιθανές μεταβλητές που εμπλέκονται σε αυτό το πρόβλημα και να 
ξεχωρίσουν τη μία μεταβλητή από την άλλη για να μελετήσουν τα αποτελέσματά της 

3. να αναζητήσουν πειραματικές συσκευές που επιτρέπουν την επίλυση αυτού του 
προβλήματος 

4. να χρησιμοποιήσουν τα δεδοµένα που έχουν συλλέξει για να διατυπώσουν µια 
εξήγηση 

5.να παρουσιάσουν τα αποτελέσµατα της ἐρευνάςτους 

6. να αναλογιστούν τις ιδέες τους και να εξηγήσουν την παραγωγή λανθασμένων 
απαντήσεων 

7. να χρησιμοποιήσουν σωστά τις αντιστάσεις, τους λαμπτήρες, το λογισμικό ΤίηΚκαι «ας 
και τη μέθοδο προγραμματισμού ΑιΓαμίπο και ὨΓθβαροαΓα, να πραγματοποιήσουν τις 
απαραίτητες συνδέσεις για να δημιουργήσουν ένα απλό ηλεκτρικό κύκλωμα στο οποίο 
είναι ενεργοποιηµένοι οι λαμπτήρες. 

8. να συσχετίσουν την κατασκευή κυκλώματος µε τη χρήση ηλεκτρικής ενέργειας στην 
καθημερινή τους ζωή (ηλεκτρική ενέργεια στο σπίτι τους) 

9. να συνδέσουν την παραγωγή ηλεκτρικής ενέργειας µε ανανεώσιμες πηγές ενέργειας, 
τα οφέλη για την καθημερινή τους ζωή και τη μετατροπή της ηλιακής ενέργειας σε 
ηλεκτρική ενέργεια και Φως 


Στόχοι που σχετίζονται µε στάσεις και συμπεριφορές 

1. Οι µαθητές ενδιαφέρονται για το ΤίπΚει σαα, το Αγαυἰπο και τα ηλεκτρικά κυκλώματα. 

2. Έχουν θετική στάση απέναντι στην επιστημονική γνώση. 

3. Συνεργάζονται και ανταλλάσσουν απόψεις µε άλλα µέλη της ομάδας τους για να 
καταλήξουν σε κοινά συμπεράσματα 

4. Αποκτούν θετική στάση απέναντι στις ανανεώσιμες πηγές ενέργειας, το οικολογικό 
σπίτι (εεο-ποιι56) 

ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΩΝ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΩΝ 

Η διδακτική διαδικασία αποτελείται απὀ 4 φάσεις που παρουσιάζονται παρακάτω. 

Φάση 1: Αποσαφήνιση των αντιλήψεων 

Δραστηριότητα 1: Σχεδιασμός ηλεκτρικού κυκλώματος και παρουσίαση πρωτότυπων 
ιδεών στους μαθητές. Στην αρχή, οι µαθητές απαντούν μεμονωμένα στην εισαγωγική 
δραστηριότητα για το σχεδιασμό καιτη σύνδεση της λάμπας µε τη µπαταρία µε τη βοήθεια 
καλωδίων, προκειμένου να φωτίζεται και αιτιολογούν τον τρόπο σύνδεσης. Αφού 
συζητήσουν μεταξύ τους, οι µαθητές παρουσιάζουν τις αρχικές τους ιδέες. Τα σχήματα των 
μαθητών αναφέρονται στο "μονοπολικό", "ημι-διπολικό" ή ακόµη και στο "διπολικό 
μοντέλο" για το απλό ηλεκτρικό κύκλωμα. Ο εκπαιδευτικός συντονίζει τη συζήτηση 
προκειμένου να διατυπώσει τις διαφορετικές αντιλήψεις που έχουν προκύψει σχετικά με το 
πως θα συνδεθεί η μπαταρία και η λάμπα για να ανάψει και το πρόβλημα που πρέπει να 
διερευνηθεί. Το ζήτημα του τρόπου σύνδεσης της μπαταρίας µε τη λάμπα, ὡὠστε να 
Φωτιστεί η μπαταρία αναμένεται να διερευνηθεί περαιτέρω. 

Δημιουργία ηλεκτρικού κυκλώματος στο ΤίηΚθτ «αά: Έχοντας εντοπίσει το ερευνητικό 
ερώτημα, οι µαθητές σε συνεργασία µε την ομάδα τους αναφέρουν υποθέσεις και 
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σχεδιάζουν το πείραμα. Το πείραμα πρώτα πραγματοποιείται στο Τίηκθιςεαα και µετά στο 
ΑΓαμίπο και γίνεται εξαγωγή συμπερασμάτων και σύγκριση µετις αρχικές προβλέψεις τους. 
Πριν οι µαθητές αρχίσουν να δημιουργούν ένα ηλεκτρικό κύκλωμα στο ΤίηπΚκαισαα, ο 
δάσκαλος επεξηγεί τις βασικές λειτουργίες των υλικών που οι µαθητές θα συναντήσουν 
τόσο στο ΤίπΚκεγοϑθα όσο και στο ΑΓαιμίπο αλλά και τον τρόπο λειτουργίας της ΒΓθαάβροαΓα, 
των σωλήνων σύνδεσης (καλωδίων), των αντιστάσεων και των |α6αᾶς. Οι μαθητές 
καθοδηγούνται απὀ τον εκπαιδευτικό τους στο σχεδιασμό κυκλώματος στο λογισμικό 
ΤίηΚ6Γ ς84 µέσω της χρήσης εικόνων. Πρώτα πρέπει να φτιάξουν ένα ηλεκτρικό κύκλωμα µε 
έναν λαμπτήρα και µετά δύο έτσι ώστε ο ένας να σβήσει και ο άλλος να ανάψει. Θα πρέπει 
να αιτιολογήσουν την απάντησή τους αφού παρατηρήσουν και καταγράψουν τα 
συμπεράσματά τους. Ο δάσκαλος ζητά απὀ τους µαθητές να παρατηρήσουν το κύκλωμα 
στο ΤίηΚαι «αα και να καταγράψουν τις σκέψεις τους. Θα πρέπει να σηµειώσουν εάν ανάβει 
η λυχνία (αναβοσβήνει). Στη συνέχεια, καλούνται να μαντέψουν τι εἶναι µέσα στα καλώδια 
και να απαντήσουν εάν αυτό που δημιούργησαν είναι ένα πλήρες απλό ηλεκτρικό 
κύκλωμα. 

Φάση 2:: Δημιουργία γνωστικής αποσταθεροποίησης και ανακατασκευή αντιλήψεων 

Κατόπιν οι µαθητές εξασκούνται στην κατασκευή Ηλεκτρικού Κυκλώματος στον πίνακα 
Αγαυίπο χρησιμοποιώντας το Β/ΓθδαβοαΓα οπ/ἰπθ εισάγοντας τον κωδικό στο ΑγαμιβἰοεΚ. 

Φάση 3: Στοχασμός στη µαθησιακή διαδικασία 

Δραστηριότητα 3: Επεξεργασία του αρχικού ερωτήματος και εξήγηση της παραγωγής 
των αρχικών εννοιών. Οι µαθητές απαντούν ξανά σε ερωτήσεις που εἶχαν ήδη απαντηθεί 
βάσει της αρχικής δραστηριότητας (Φύλλο 1, παράρτημα) µετά την κατασκευή του 
ηλεκτρικού κυκλώματος στο ΑιΓαμίπο. Στη συνέχεια, καλούνται να συγκρίνουν τις αρχικές 
τους έννοιες µε αυτές που έχουν κατασκευάσει από προηγούμενες δραστηριότητες. Τέλος, 
τους ζητείται να αναλογιστούν τι τους έκανε να αντιμετωπίσουν δυσκολίες, τι τους 
εμπόδισε να κατανοήσουν και τι τους βοήθησε να κατανοήσουν τη σωστή διαδικασία 
σύνδεσης ενός απλού ηλεκτρικού κυκλώματος. Οι µαθητές εργάζονται ατομικά στην αρχή 
και µετά συζητούν µετους συμμαθητές τους. 

Φάση 4: Εφαρµογή σενέες καταστάσεις και σχόλια 

Αφού πειραματιστούν µε τη δηµιουργία του Ηλεκτρικού Κυκλώματος στο λογισμικό 
ΤίηΚ6Γ ς84 και στο πρόγραμμα ΑιΓαμίΐπο, οι µαθητές καλούνται να συνδέσουν τη νέα 
μάθηση ηλεκτρικών κυκλωμάτων µε την καθημερινή ζωή και να χτίσουν ένα οικολογικό 
σπίτι, να ενσωματώσουντο κύκλωμα στο σπίτιτους για να κατανοήσουν τη σηµασίατου. 

Επέκταση σεναρίου 

1) Προκειμένου να επεκταθεί το σενάριο και να εφαρμοστεί και στο Γυμνάσιο, 
εντάσσοντας τις Ανανεώσιμες Πηγές Ενέργειας (ηλιακός, ηλιακός - άνεμος, ἀνεμος)είναι 
δυνατόν τοποθετώντας ένα ορθογώνιο πλαίσιο, στο ηλιακό σπίτι, τυλιγμένο σε 
αλουμινόχαρτο να αντιπροσωπεύει το Φωτοβολταϊκό πάνελ. Εξηγείται στην προκειμένη 
περίπτωση ὀτι τεχνητοί ηµιαγωγοί (συνήθως κατασκευασμένοι από πυρίτιο), ενώνονται 
προκειµένου να δημιουργήσουν ένα ηλεκτρικό κύκλωμα εν σειρά, απορροφούν φωτόνια 
απὀ την ηλιακή ακτινοβολία και παράγουν ηλεκτρική τάση. Τα παιδιά προσομοιώνουν ένα 
Φωτοβολταϊκό σύστημα που χρησιμοποιεί ηλιακούς συλλέκτες για να συλλάβει τα Φωτόνια 
του ηλιακού Φωτός. Μόλις τα Φωτόνια συλλέγονται από το ηλιακό κύτταρο, αρχίζουν να 
απελευθερώνουν τα εξωτερικά ηλεκτρόνια των ατόμων µέσα στον ημιαγωγό. Οι αρνητικοί 
και θετικοί αγωγοί δημιουργούν µια διαδρομή για ηλεκτρόνια και παράγουν ηλεκτρισμό. 
Αυτή η ηλεκτρική ενέργεια αποστέλλεται σε καλώδια που συλλαμβάνουν ισχύ Ὀς. Τέλος, τα 
καλώδια οδηγούν σε έναν μετατροπέα, ο οποίος στη συνέχεια μετατρέπει το ρεύμα Ας σε 
Ας που χρησιµοποιείται στο σπίτι. Οι µαθητές που τοποθετούν αυτά τα σπίτια σε µακέτα 
μπορούν να δημιουργήσουν ένα ηλιακό πάρκο (Φωτοβολταϊκά) και να κατανοήσουν τη 
λειτουργία των Ανανεώσιμων Πηγών Ενέργειας και συγκεκριµένα την ηλιακή ενέργεια και 
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τη χρησιμότητά της. Με αυτόν τον τρόπο, κατανοούν τη λειτουργία και τη σηµασία του 
βιοκλιματικού σπιτιού (Εεο Ηοιςε). 

2)Εναλλακτικά, οι µαθητές μπορούν να τοποθετήσουν µια τουρµπίνα και κινητήρα στο 
Αγαμἰπο στην οροφή του σπιτιού και να κατανοήσουν την έννοια της ανεµογεννήτριας και 
της αιολικής ενέργειας ως ανανεώσιµη πηγή ενέργειας. Στη συνέχεια, κάθε ομάδα µπορεί 
να τοποθετήσει τα σπίτια σε µακέτα και να χτίσει ένα αιολικό πάρκο. Με αυτόν τον τρόπο, 
οι µαθητές διαπιστώνουν ότι ο άνεµος οδηγείται από την ανεµογεννήτρια (σε αυτήν την 
περίπτωση ο κινητήρας που τοποθετούμε στο ΡΓΘβάΡοΦ8Γά και τον συνδέουµε µε τον 
κατάλληλο κωδικό στο Αταμβἰοεκ και στο Αιγάμϊπο) και στη συνέχεια παράγεται 
ηλεκτρισμός). Ο άνεμος γυρίζει τις λεπίδες, οι οποίες περιστρέφουν έναν άξονα, ο οποίος 
συνδέεται µε µια γεννήτρια (ΟΓοβάροαΓα συνδεδεμένη µε το Αταμἰπο) και παράγει 
ηλεκτρισμό (164 φώτα). Κατά συνέπεια, οι µαθητές ανακαλύπτουν (σε αυτήν την 
περίπτωση πειραματικά) και οπτικοποιούν ότι οι ανεμογεννήτριες μετατρέπουν την αιολική 
ενέργεια σε κινητική και στη συνέχεια σε ηλεκτρική καθώς ανάβουν τους λαμπτήρες στο 
σπίτι. 


Συμπεράσματα 

Η ενασχόληση µε το 5ΤΕΜ συνδυάζει τους δύο βασικούς πυλώνες της ρομποτικής, της 
κατασκευής και του προγραμματισμού, και προωθεί τον τεχνολογικό προγραμματισμό και 
προκαλεί το ενδιαφέρον και τον ενθουσιασμό των συμμετεχόντων. Η διδασκαλία του 5ΤΕΜ 
απεικονίζει τη διεπιστημονική φύση της εκπαιδευτικής ροµποτικής καθώς η έρευνα έχει 
δείξει θετικά αποτελέσµατα. Καθ 'όλη τη διάρκεια της διαδικασίας διδασκαλίας, τα 
αποτελέσματα 5ΤΕΜ δείχνουν ότι η εκπαιδευτική ρομποτική συμβάλλει θετικά στην 
πνευματική καλλιέργεια και ανάπτυξη συνεργασίας των μαθητών τόσο στην πρωτοβάθμια 
όσο και στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Η εκπαιδευτική ρομποτική Φαίνεται να 
υποστηρίζει την ανάπτυξη κριτικής σκέψης, επίλυσης προβλημάτων, επικοινωνίας, 
συνεργασίας, δημιουργικότητας και καινοτομίας. Η ανάγκη σχεδιασμού και η μελλοντική 
εφαρμογή αυτής της εκπαιδευτικής προσέγγισης, αυτού του εκπαιδευτικού σεναρίου και 
των εκπαιδευτικών παρεμβάσεων που ακολουθούν τις βασικές αρχές της οικοδόμησης της 
γνώσης µε πρακτικές ρομποτικές ομαδικές δραστηριότητες προέκυψαν από τα οφέλη. Ο 
ρόλος του δασκάλου παραμένει καθοδηγητικός και διευκολυντικός. Αυτό το εκπαιδευτικό 
σενάριο προορίζεται για να βοηθήσει τους εκπαιδευτικούς να ενσωµατώσουν την 
εκπαιδευτική ροµποτική στη διδασκαλία τους καθιστώντας τη πιο ευέλικτη , δημιουργική 
και πρωτότυπη. Ιδιαίτερα η επέκταση του σεναρίου συμβάλει στην κατανόηση της 
χρησιμότητας της αιολικής και της ηλιακής ενέργειας στην παραγωγή ηλεκτρισμού µε 
ανανεώσιμες πηγές ενέργειας που δε βλάπτουν το περιβάλλον. 
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Παράρτημα 


Εισαγωγική δραστηριότητα (Φάση 1) 
Εικόνα 1-απλό κύκλωμα 





Στην εικόνα 1 υπάρχει µια µπαταρία και µια λάμπα. Πώς μπορω να τραβήξω τα καλώδια 
απὀ τη μπαταρία στη λάμπα ώστενα ανάψει; 
Δικαιολογώ την ἀποψή µου 


κλειστό κύκλωμα εικόνα 2 ανοιχτό κύκλωμα 


ο ιν 





ο 





Παρατηρώντας την εικόνα 2 του κλειστού και ανοιχτού κυκλώματος καταγράφω τις 
διαφορές. 
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Φάση 2: Δημιουργία γνωστικής αποσταθεροποίησης και ανακατασκευή αντιλήψεων 
Φύλλο εργασίας 2 


Αναζητήστε το λογισμικό ΤίηΚκαει ςθ! µέσω ΡοοΡἰθ στον λογαριασμό που δημιουργήθηκε µε 
το σενάριο εκμάθησης . Στην οθόνη που εµφανίζεται, επιλέξτε είσοδος και συνδεθείτε µε 
τους κωδικούς πρόσβασής σας. 

εικόνα 3- λογισμικό ΤίπΚει σαα 


Γ . 

ς ΠΗ ΑυΤΟΡΕΟΚ ο --.. [ΓΕ]1ΓιΤᾳ7 Βίος σα Γδςῃ Ω 5-[απ η 201Ν ΝΟΝ 
: ΤΙΝΚΕΒ(ΑΠ ΜΝ τ] 

Ἴα]ο! | 





Στη συνέχεια, επιλέξτε εἰγουμίϊς, πθνν Οἰγουίϊ5 


Κοιτάζω το κύκλωμα στο ΤίπΚθΓ οἱά και καταγράφω τις σκέψεις µου. Ανάβει η 
αι πα ο... υυ-υ-- ο ο ο ο ου -- ο... 


Συμπέρασμα: παρατηρώντας και καταγράφοντας τις απόψεις µας για το ηλεκτρικό 
κύκλωμα, βγάζουμε το δικό µας συμπέρασμα 


Παρατηρήστε τα ακόλουθα κυκλώματα. Πιστεύετε ότι εἶναι απλά κυκλώματα; Εξηγήστε τις 
απόψεις σας. 
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Με βάση τα συμπεράσματά σας, απαντήστε στα εξής: 
Ποια είναι τα µέρη ενός απλού κυκλώματος; 


Μπορείτε να σχεδιάσετε ένα απλό ηλεκτρικό κύκλωμα; 


Ας δούµε τον ακόλουθο κώδικα. Μπορείτε να εξηγήσετε πως λειτουργεί; 


Βιοςίκ5 - δ. ε-- Αν Ἱ(Αγοιίπο πο Ε3Ὶ - 
τν Όιιριι στ Οοσηιτοι ΡΝ ΠΡΤΠΓΡΡΓΗΥΡΗΓΡΓΤΤ, 
σου πι! κο ατα τε) 
στ ποιαιιίοτι ο ἭἩατιαοιο- ατα απ» ση 
με τα πα δα. εν - 
ο 








Τα παιδιά εφαρμόζουν τις γνώσεις που απόκτησαν από τον πειραματισμό τους µε την 
κατασκευή κυκλωμάτων στο ΤίηΚϑγ σαα. 


Φύλλο εργασίας 3 
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Κατασκευή ηλεκτρικού κυκλώματος ΑΓγαάμίπο 
Τοποθετήστε ένα καλώδιο από τη θέση "-' του ΒγοαάβροαΓα και συνδέστε το µε την 
πλακέτα Αγαιἰπο Ὀπο στη θέση ΟΝΡ. Στη συνέχεια, τοποθετήστε µια λυχνία [64 στο 
Βγεθάροθγη. Πάρτε µια αντίσταση και τοποθετήστε την στο Β/ΓδααάβροαΓα δίπλα στο ένα άκρο 
του άκρου [64άοηπ6ε της αντίστασης και το άλλο στα άλλα πέντε στον πίνακα ΒΓγθααβροκΓα. 
Συνδέστε αυτό το άκρο της αντίστασης στη θέση 13 στην πλακέτα ΑΓαμίπο, ενώ στο άλλο 
άκρο στη λυχνία |64 συνδέστε ένα Καλώδιο στη θέση '-" στην πλακέτα Β[Γδδαβοβ{ά. Στη 
συνέχεια, συνδέστε την πλακέτα ΑΓγαμίπο µε Ι5Β στον υπολογιστή. 


Στη συνέχεια, επαναλάβετε την ἴδια διαδικασία και τοποθετήστε µια δεύτερη λάμπα στο 
ηλεκτρικό σας κύκλωμα. Παρατηρήστε τις εικόνες, δημιουργήστε το κύκλωμα σας, 
ανεβάστε το στο Αγαμίπο και καταγράψτε τα ευρήματά σας. 


-ᾱ --ἁθμὶ απο. κ ε-ὐ1 καπ -Ὶ α--[ακῖς, ἑ--5. δρ ας, | πμ αν 





ως] 
τβών ΝΟ 
. [.1 
4! Καῖκὲ ! Γ; 
-α-κα ο 
τ. 1 
.. κ. 
μα 


Πώς δημιουργήσατε ένα ηλεκτρικό κύκλωμα στο Αταμµίπο; Ποιες εἶναι οι ομοιότητες και 
ποιες οι διαφορές του ηλεκτρικού κυκλώματος Αγαμµἰπο σε σχέση µε ένα απλό ηλεκτρικό 
κύκλωμα; Τι πρέπει να προσέχω κατά την εγκατάσταση της δεύτερης λυχνίας; 


Φύλλο εργασίας 4 
Τα υλικά που θα χρειαστὠ να δημιουργήσω το οικολογικό σπίτι είναι: 
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1. Κουτί απὀ χαρτόνι παπουτσιών ή άλλου υλικού σε ορθογώνιο στερεό (Φελιζόλ που 
χρησιμοποιείται για τη µεταφορά παγωτού σε ζαχαροπλαστεία) 

2. Κόπτης 

3. Κίτρινο χρώμα 

4.0ΓΘαΏοαΓα 

5. Καλώδια 

6. Αντιστάσεις 

7.16εὰ Φώτα 

8. Πίνακας Αγαμἰπο 

9, Υπολογιστής µε λήψη λογισμικού Αγαμµίπο µε ενσωματωμένο κωδικό Αγαιβρίοςκ 


Κατασκευή 

Κόψτε τα παράθυρα και τις πόρτες στο κουτί µε ένα μαχαίρι για να το κάνετε σπίτι. 
Χρωματίστε τα παράθυρα µε κίτρινο χρώμα για να φαίνονται πιο φωτεινά. Στο πίσω µέρος 
του κουτιού κολλήστε το Ὀγ684Ρο8γΩ και ανοίξτε τις τρύπες για να διασχίσετε τα καλώδια 
και να συνδεθείτε στο ΑιΓαμίπο όπως μάθατε στο φύλλο εργασίας 3. Συνεχίστε και 
δημιουργήστε τη σύνδεση για να ανάψετετις λάμπες. 
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1821-2021: Αγγίζοντας τα ίχνη µιας Επανάστασης... 


Καψάλη Ελένη 
Δασκάλα ΠΕΖΟ, 15 Δημοτικό Σχολείο Βέροιας 
θΠια[:6ἱθη Καρς(ΦΠοϊηιαί].οοΙπι 


Διαμαντοπούλου Μαρία 
Διευθύντρια, 17 Δημοτικό Σχολείο Βέροιας 
αἰαππαπίοραϊία(ῶ ρη]αί].οΟΙΠΙ 


Περίληψη 

Στο πλαίσιο του προγράµµατος «1821-2021: Αγγίζοντας τα ίχνη µιας Επανάστασης...», 
αποφασίστηκε µε τους µαθητές της ΣΤ’ να δημιουργηθεί µια ηλεκτρονική εφημερίδα. 
Συγκεκριµένα ακολουθήθηκαν τρεις άξονες: α) Έλληνες και τις Ελληνίδες που άφησαν τη 
σφραγίδα τους στον κόσμο, αλλά και απλοί, αφανείς ἄνθρωποι που σήκωσαν στις πλάτες 
τον μεγάλο ὀγκο των μαχών, β) σύνδεση της γενικής ιστορίας µε την ιστορία του τόπου 
στον οποίο ζουν οι µαθητές, γ)σύνδεση των ανθρωπίνων δικαιωμάτων µε την Επανάσταση 
του 1821. Οι µαθητές συνεργάστηκαν, βρήκαν πληροφορίες για τους ήρωες και τις 
συνέθεσαν σε δικά τους κείµενα. Ακόμη δημιούργησαν κόμικς, ακροστιχίδα, σταυρόλεξο, 
ποιήματα. Επιπρόσθετα παρακολούθησαν ταινία μικρού µήκους η οποία είχε περιεχόµενο 
σχετικό µε τα ανθρώπινα δικαιώματα. Εξέφρασαν τις απόψεις τους γι αυτήν και 
συμμετείχαν σε παιχνίδι ρόλων. Σε πολλές από τις δραστηριότητες των μαθητών 
αξιοποιήθηκαν οι Νέες Τεχνολογίες και επιπλέον ακολουθήθηκε το ομαδικό πλαίσιο 
εργασίας. 


Λέξεις κλειδιά: Επανάσταση 1821, συνεργατικές δραστηριότητες, ηλεκτρονική 
εφημερίδα 


Εισαγωγή 

Το έναυσμα για την ενασχόληση µε το συγκεκριµένο θέµα ήταν το µάθηµα της Ιστορίας 
της ΣΤ’ στην οποία φοιτούν οι συγκεκριμένοι μαθητές. Ένα μεγάλο κεφάλαιο της ἱστορίας 
αφιερώνεται στην Ελληνική Επανάσταση, γεγονός που προκάλεσε το ενδιαφέρον των 
μαθητών να ασχοληθούν µε δραστηριότητες πέραν αυτές του βιβλίου. Στη συγκεκριμένη 
τάξη στην οποία πραγματοποιήθηκε το πρόγραμμα φοιτούν 24 μαθητές. Η συνολική 
ενασχόληση µε το θέµα διήρκησε πέντε µήνες και πιο συγκεκριµένα από τον Νοέμβριο του 
2020 μέχρι τον Μάρτιο του 2021. Ακόμη θα πρέπει να σημειωθεί ότι η όλη προσπάθεια 
εδράζεται στην προσέλκυση του ενδιαφέροντος των μαθητών και στην ενεργό εμπλοκή 
τους στη διάρκεια των δραστηριοτήτων. Προκειμένου να επιτευχθούν τα ανωτέρω 
προτάθηκε οι μαθητές να εργαστούν ομαδικἁ όπου αυτό καθίστατο εφικτό. Όπως 
αναφέρει ο Ματσαγγούρας (2000) επιδίωξη του σύγχρονου σχολείου είναι να εξασφαλίσει 
την ενεργό συμμετοχή των μαθητών στη µαθησιακή διαδικασία, να δοθεί δηλαδή η 
δυνατότητα στους μαθητές να ρωτούν, να εξηγούν, να σχολιάζουν να επικοινωνούν, να 
ανταλλάσσουν απόψεις και πληροφορίες, να αντιπαραθέτουν και να ανταπαντούν 
διαλεκτικά στο σκεπτικό διαφορετικών θέσεων, να υποθέτουν, να ερευνούν, να 
πειραματίζονται και, τέλος, να καταλήγουν σε τεκμηριωμένες απόψεις, λύσεις και 
προτάσεις. Η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία, επομένως, εξασφαλίζει δυνατότητες 
αυτενέργειας τόσο στη δράση όσο και στη σκέψη και βοηθά τους µαθητές να αποκτήσουν 
αυτονομία και υπευθυνότητα. Τη σπουδαιότητα των συνεργατικὠν προσπαθειών 
υποστήριξαν οι ΙοΏηςοη δι Ι0ΠΠ6Οη (1992) οι οποίοι έπειτα από την επισκόπηση αρκετών 
μελετών κατέληξαν στο συμπέρασμα ὀτι οι συνεργατικές προσπάθειες μπορούν να 
οδηγήσουν σε υψηλότερη επίδοση, µεγαλύτερη παραγωγικότητα και περισσότερη 
κοινωνική υποστήριξη, αυτοεκτίµηση και Ψυχική υγεία (Παναγάκος, χχ). 
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Ακόμη στη διάρκεια αυτής της προσπάθειας αξιοποιήθηκαν οι νέες τεχνολογίες. Όπως 
σημειώνει ο Μικρόπουλος (2006), οι ΤΠΕ που συνδυάζουν ένα μεγάλο μέρος από τις 
διαθέσιμες τεχνολογίες, θεωρούνται ως το πλέον ισχυρό εργαλείο στα χέρια του 
εκπαιδευτικού και του μαθητή για την υποστήριξη της διδακτικής και µαθησιακής 
διαδικασίας (Ξαφάκος κ.ἁ., 2016). Επιπλέον οι Νικολουδάκης κ.ά. (2006) αναφέρουν ότι η 
χρήση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική διαδικασία ευνοεί νέες μορφές οικοδόμησης των 
γνώσεων, ενισχύει την ανάπτυξη δραστηριοτήτων και την αλληλεπίδραση και κατευθύνει 
τον μαθητή µέσω διαδικασιών ενεργητικής μάθησης στην κατανόηση. Επίσης η χρήση τους 
Οδηγεί στην ανάπτυξη του αισθήματος ανεξαρτησίας και ισότητας στη σχολική τάξη 
(Τερζοπούλου, 2018). 

Στόχοι, λοιπόν, της παρούσας εργασίας είναι οι µαθητές µέσα από συνεργατικές 
δραστηριότητες να γνωρίσουν καλύτερα τα γεγονότα που έλαβαν χώρα κατά τη διάρκεια 
της Επανάστασης. Ακόμη να γνωρίσουν τα βασικά στοιχεία απὀ τα οποία αποτελείται µια 
εφημερίδα, όπως είναι η συνέντευξη και το ρεπορτάζ και να συμμετέχουν στη δηµιουργία 
τους. Επιπρόσθετα να εμβαθύνουν στην εκμάθηση του εργαλείου των Νέων Τεχνολογιών 
που θα αξιοποιήσουν στη διάρκεια των δραστηριοτήτων, όπως εἶναι η εφαρμογή 
ςογηίϊζςοἰἴγίρογεαθῖοτ. 


Μέθοδος 

Αρχικά οι µαθητές κλήθηκαν να βρουν πληροφορίες για τους ήρωες και τις ηρωίδες της 
Επανάστασης που οι ἰδιοι επέλεξαν. Χωρίστηκαν σε τέσσερις ομάδες και η κάθε ομάδα 
ανέλαβε τον ήρωα ή την ηρωίδα που επιθυμούσε. Ο χωρισμός σε ομάδες έγινε µε βάση το 
αντίστοιχο ενδιαφέρον των μαθητών για τους ήρωες και κάποιες μαθησιακές δυσκολίες 
που εντοπίστηκαν στην τάξη. Έτσι δημιουργήθηκε κλίμα αλληλοβοήθειας και 
αλληλοῦὐποστήριξης µε όλους τους μαθητές να αποκτούν ενεργό ρόλο, ο οποίος 
εναλλάσσονταν, προκειμένου η ομάδα να ακολουθεί τους κανόνες που εἰχαν 
προκαθοριστεί. Έγινε αναφορά στην τάξη για πηγές στις οποίες θα έβρισκαν πληροφορίες 
(Φωτόδεντρο, Βικιπαίδεια), δόθηκαν οδηγίες σχετικά µε το εἶδος της δημοσιογραφικής 
έρευνας αφού ορισμένοι μαθητές προθυμοποιήθηκαν να φτιάξουν ἕνα ρεπορτάζ 
αφιερωμένο σε έναν ήρωα της περιοχής. 

Οι εργασίες των μαθητών (πληροφορίες για τους ήρωες, σταυρόλεξα -- κρυπτόλεξα, 
ακροστιχίδες, πίνακες ζωγραφικής που αφορούσαν την Ελληνική Επανάσταση, 
ἠρωες/ηρωίδες που οι ἰδιοι ζωγράφισαν, οδοί µε ονόματα ηρώων, αγάλματα -- µέρη 
τοπικών ηρώων, ποιήματα, δημοτικά τραγούδια ), στάλθηκαν µε πηϑ]ο σε µορφή ννογα κατά 
τη διάρκεια της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης, μετατράπηκαν σε ραΐ και δημιουργήθηκε η 
ηλεκτρονική εφημερίδα στο πρόγραµµα Ο(θηνᾶο. Ακόμη στο πλαίσιο της συνεργασίας των 
δύο εισηγητριών οι εργασίες βιβλιοδετήθηκαν και δημιουργήθηκε ένα μοναδικό αντίτυπο- 
βιβλίο µε συγγραφείς τους μαθητές του 1”’ Δημοτικού Σχολείου. 

Στη συνέχεια αποφασίστηκε να δημιουργηθούν δύο κόμικς µε διαλόγους μεταξύ των 
ηρώων, µε σκοπό την ανάπτυξη της δημιουργικότητας και της Φαντασίας των µαθητων. 
Έχοντας υπόψη τα γεγονότα που μελετούσαμε στο µάθηµα της ιστορίας, οι ομάδες 
επέλεξαν τους ήρωες και σκέφτηκαν τους διαλόγους. Έπειτα πήγαν στο εργαστήριο 
πληροφορικής όπου ήταν εγκατεστημένη η εφαρμογή «οοπιϊοςϊγρεγθαϊοι και εκεί 
δημιούργησαν τα κόμικς στην τελική μορφή τους. Στην εικόνα 1 που ακολουθεί Φαίνεται το 
αποτέλεσμα του κόμικ που δημιούργησαν οι μαθητές. 
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Εικόνα 1: Κόμικ 


Πρατείμιιι να καρσυΒιωΒσήµς 
Εμ Πα 


προς την αλημάμα. 


αλιορκήσιη τι ὦ 


πόλεις της ὰ ] κατευθύνει πιως Βα 


Ανατ. ΠΡ “ αυτιμστωπίσουν 


Στερεᾶς 





μ σημαωτικώτερη 

ΤΙ πόλη της Αματ. Κ΄ 

: κε 
Στερπᾶς. 





ολ. 


τς...“ 


σαπασοι.αππϊοδιτίπι.τοπέστ.οἳ 





Ο δεύτερος άξονας αφορούσε την ενασχόληση µε την τοπική ιστορία. Οι οµάδες βρήκαν 
πληροφορίες για την Επανάσταση στην περιοχή της Βέροιας και τις κατέγραψαν. Ακόμη 
ένας μαθητής πήρε συνέντευξη από τον γονιό του σχετικά µε το θέµα αυτό. Οι ερωτήσεις 
συναποφασίστηκαν µέσα στην τάξη από όλους τους µαθητές. 

Στον τελευταίο άξονα αυτής της εργασίας προσπαθήσαµε να συνδέσουµε τα ανθρώπινα 
δικαιώματα µε την Επανάσταση του 1821. Η επιλογή της σύνδεσης της Επανάστασης µε τα 
ανθρώπινα δικαιώµατα έγινε µε αφορμή το ενδιαφέρον και τις ιδέες που εξέφρασαν 
κάποιοι μαθητές, οι οποίοι αντιλήφθηκαν ότι µέσα από την Επανάσταση αναδύθηκαν αξίες, 
όπως η ελευθερία, το δικαίωµα στην ανεξιθρησκία και άλλα. Έτσι αποφασίστηκε η εύρεση 
πληροφοριών για τα ανθρώπινα δικαιώματα γενικότερα και η σύνδεσή τους µε την 
Επανάσταση. Οι µαθητές αναζήτησαν πληροφορίες σχετικά µε την έννοια των ανθρωπίνων 
δικαιωμάτων και παρακολούθησαν μία ταινία μικρού μήκους µε περιεχόµενο σχετικὀ µε τα 
ανθρώπινα δικαιώµατα. Εξέφρασαν τις απόψεις τους, συμμετείχαν σε παιχνίδι και 
προχώρησαν στη συγγραφή άρθρου για την εφημερίδα. Επίσης πραγματοποιήθηκε 
συζήτηση στην τάξη σχετικά µε την σύνδεση της Επανάστασης µε τα ανθρώπινα 
δικαιώµατα και ένας μαθητής ανέλαβε να γράψει ένα άρθρο πάνω σ’ αυτό το θέμα. 

Παρατίθεται παράδειγµα ακροστιχίδας, η δηµιουργία της οποίας έγινε µέσα σε ομαδικό 
πλαίσιο εργασίας από τους ἰδιους τους µαθητές. 


Ακροστιχίδα 

οί... 
ΛΑ ... 
ολο καωσι- 
ο... 
6... 
Ε΄ 
Ρ..... 
--.---- 
Αα .... 

1. ΗΕ στηΣστερεά Ελλάδα ξεκίνησε τον Μάρτιο του 1821. 

Η Ερεσσός είναι περιοχή της Λ 
3. ΗΕ στη Μολδοβλαχία κατάφερε να διασπάσειτα οθωμανικά 


στρατεύματα. 
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4. Ο Αλέξανδρος Υ τον Φεβρουάριο του 1821 μπήκε στη Μολδοβλαχία. 

ΟΘ του Ρήγα ήταν ένα φλογερός επαναστατικός ύμνος. 

6. Ανάμεσα στους υπόδουλους Ε που αντιτάχθηκαν στην Οθωμανική 
κυριαρχία ξεχωρίζουν οι κλέφτες. 

7. Η Φιλική Εταιρεία ιδρύθηκε μυστικά στον Οδυσσό της Ρ 

8. Ένας από τους πρωταγωνιστές του Αγώνα που μυήθηκε στη Φιλική Εταιρεία ήταν ο 


"ὦ 


| Φαρμάκης. 
9, Στη Δυτική Στερεά, οι Έλληνες κατάφεραν να κυριεύσουν το Βραχώρι, το Μεσολόγγι 
καιτο Α 
Αποτελέσματα 


Μόλις ολοκληρώθηκε η δημιουργία της ηλεκτρονικής εφημερίδας, οι 24 µαθητές που 
αποτέλεσαν τη συντακτική ομάδα αποτύπωσαν τις απόψεις τους κάνοντας µια αποτίµηση 
όλης αυτής της προσπάθειας. Μπορείτε να δείτε τα αποτελέσµατα στο σχήμα Ί. 


Αριθµός μαθητών 


ευχάριστη δημιουργία δημιουργία μιουργία εύρεση εργασία ζωγραφιές δημιουργία 





εμπειρία των κόμικς σταυρόλεξου ακροστιχίδας πληροῴφοριων ποιημάτω 
για τους ήρωες 
της 
Επανάστασης 


Απόμειςμαθητων 


Σχήμα 1. Απόψεις μαθητών σχετικά µε τις δραστηριότητες που τους άρεσαν από τη 
δημιουργία της εφημερίδας 


Όπως φαίνεται από το σχήµα 1 οι περισσότεροι µαθητές ανέφεραν ότι τους άρεσε που 
έμαθαν νέες πληροφορίες για την Επανάσταση του 1821. Ακόμη αρκετοί µαθητές δήλωσαν 
ότι τους άρεσε η δημιουργία των κόμικς. Βέβαια δεν θα μπορούσε να παραλειφθεί και η 
αξία της συνεργασίας την οποία τόνισαν οι μαθητές. Τέλος, οι υπόλοιπες δραστηριότητες, 
όπως το σταυρόλεξο, η ακροστιχίδα, οι ζωγραφιές και τα ποιήματα σημειώθηκαν στις 
προτιμήσεις των μαθητῶν. 


Συμπεράσματα 

Ανακεφαλαιώνοντας, διαφάνηκε το ομαδικό πλαίσιο αυτής της εργασίας µε την ενεργή 
συμμετοχή όλων των μαθητῶν. Το κλίμα που επικράτησε µέσα στην τάξη στη διάρκεια των 
δραστηριοτήτων ήταν ευχάριστο και οι µαθητές έδειχναν να απολαμβάνουν αυτό που 
έκαναν. Εξάλλου όπως τονίζεται η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία βελτιώνει το ψυχολογικό 
κλίμα της τάξης, μειώνοντας τα επίπεδα άγχους των μαθητών και ενισχύοντας το αίσθημα 
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της ελευθερίας και της ανεξαρτησίας στο πλαίσιο της σχολικής λειτουργίας (Καρανάσιου, 
2012). 

Επίσης η αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών Φάνηκε να διευκολύνει την εργασία των 
μαθητών και συνάμα να προσελκύει το ενδιαφέρον τους όπως παρουσιάστηκε και στα 
αποτελέσματα. Γενικότερα, θα λέγαμε ὀτι οι νέες τεχνολογίες αποτελούν αναπόσπαστο 
κομμάτι της εκπαιδευτικής διαδικασίας µέσα από την ορθολογική χρήση τους. 

Μέσα απὀ τη δηµιουργία της ηλεκτρονικής εφημερίδας, δόθηκε η δυνατότητα στους 
µαθητές να Φτιάξουν µία συνέντευξη, ένα ρεπορτάζ, αλλά και γενικότερα να βοηθήσουν 
στο «χτίσιμο» της εφημερίδας, αφού λήφθηκαν υπόψιν οι εμπειρίες και τα ενδιαφέροντα 
των μαθητῶν, στοιχεία που παίζουν σηµαντικό ρόλο στη βιωμµατική μάθηση. Οι βιωµματικές 
μαθησιακές διαδικασίες προάγουν την ενεργό συμμετοχή του μαθητή, την απελευθέρωση 
της δημιουργικότητάς του, την ενίσχυση της κριτικής του σκέψης και της συνειδητότητάς 
του (Δεδούλη, χχ). 

Καταληκτικά θα μπορούσε να ειπωθεί ότι οι µαθητές εμπλούτισαν τις γνώσεις τους 
γύρω απὀ την Επανάσταση του 1821. Επιπλέον ἠρθαν σε επαφή µε εργαλεία Νέων 
Τεχνολογιών, έμαθαν πως να τα αξιοποιούν στο εκπαιδευτικό πλαίσιο, για παράδειγµα για 
να φτιάξουν ένα κόμικ ή να συνεργαστούν για την εύρεση πληροφοριών. Θα μπορούσε 
βέβαια το περιεχόµενο της εφημερίδας να περιλαμβάνει και άλλα θέµατα, όπως για 
παράδειγµα τους κύριους σταθμούς και την πορεία του σύγχρονου ελληνικού κράτους. 
Ακόμη θα μπορούσε να δοθεί η δυνατότητα στους µαθητές να γράψουν κάποια διηγήματα, 
να σχεδιάσουν γελοιογραφίες και περισσότερες παιγνιώδεις δραστηριότητες, όπως 
κρυπτόλεξα, σταυρόλεξα. 
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Καλλιέργεια κριτικής πολιτισμικής επίγνωσης µε βάση το μοντέλο των 
πολυγραμματισμών: Μία εφαρμογή σε µαθητές δημοτικού σχολείου 
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Περίληψη 

Με βάση την παιδαγωγική των πολυγραμματισµων (ΤΠ6 Ναιν |οη4οη (αΓοµρ, 1996) και 
τη ὁραστηριοκεντρική μάθηση [ΜΙΙἰς, 1996) και γνώμονα την καλλιέργεια κριτικῆς 
πολιτισμικής επίγνωσης (Βγγϑᾶπι, 2012), καθώς και την ανάπτυξη δεξιοτήτων 
πολυγραμματισμων, εφαρμόστηκε πιλοτικὀ πρόγραμμα διάρκειας 5 μηνών, στο πλαίσιο 
λειτουργίας του Ομίλου Πολυγραμματισµών και Δημιουργικότητας του Πειραματικού 
Δημοτικού Σχολείου Φλώρινας. Στο πρόγραµµα συμμετείχαν 20 µαθητές και μαθήτριες των 
τελευταίων τάξεων του δημοτικού σχολείου (εφεξής, για λόγους οικονομίας, 
χρησιμοποιείται µόνο το αρσενικό γένος). Οι 18 εφαρμογές του προγράµµατος βασίστηκαν 
στο μοντέλο των πολυγραμματισμών (ζςορε δι Κθ|ϑηϊΖἰο, 2000), ενώ βασικὀ εκπαιδευτικό 
υλικό αποτέλεσαν έντεκα παραμύθια, µε κοινό κεντρικό ἀξονα την πολιτισμική 
διαφορετικότητα. Για την αξιολόγηση του προγράμματος χρησιμοποιήθηκαν 
ερωτηματολόγια πριν και µετά την παρέμβαση, φύλλα αυτοαξιολόγησης μαθητών, το 
Ημερολόγιο Δραστηριοτήτων, καθώς και ηµι-δοµηµένη συνέντευξη στη συντονίστρια του 
προγράµµατος. Τα αποτελέσµατα υπήρξαν ενθαρρυντικά, δεδομένου τι οι µαθητές 
φάνηκε να καλλιέργησαν, σταδιακά, την κριτική πολιτισμική επἰγνωσή τους και τις τέσσερις 
γλωσσικές δεξιότητες. 


Λέξεις κλειδιά: πολυγραμματισμοί, πολυτροπικότητα, δημοτικό σχολείο, πολιτισμική 
διαφορετικότητα, παραμύθια 


Εισαγωγή 


Σκοπός και στόχοι 

Τον βασικό ερευνητικὀ σκοπο αποτέλεσε η καλλιέργεια δεξιοτήτων πολυγραμματισµμών 
και κριτικής πολιτισμικής επίγνωσης σε µαθητές των τελευταίων τάξεων του δημοτικού 
σχολείου, ενώ οι επιµέρους στόχοι ήταν οι εξής: α) η καλλιέργεια των τεσσάρων γλωσσικών 
δεξιοτήτων (πρόσληψη και παραγωγή προφορικού λόγου - πρόσληψη και παραγωγή 
γραπτού λόγου) των μαθητῶν, β) η ανάπτυξη της διαπολιτισµικής επίγνωσης και της 
ευαισθητοποίησής τους σε θέματα διαφορετικότητας, γ) η προαγωγή των συνεργατικών 
δεξιοτήτων τους και ὃ) η ενίσχυση των δεξιοτήτων κριτικής σκέψης, επίλυσης προβλήματος 
και λήψης αποφάσεων, µέσα στο πλαίσιο των πολυγραμματισμων. 


Σχεδιασμός 

Το πιλοτικό πρόγραμμα πραγματοποιήθηκε απὀ τον Οκτώβριο 2020 έως τον Μάρτιο 
2021 στον Όμιλο Πολυγραμματισμών και Δημιουργικότητας του Πειραματικού Δημοτικού 
Σχολείου Φλώρινας. Σε αυτό συμμετείχαν είκοσι µαθητές (11 κορίτσια και 9 αγόρια) χωρίς 
μεταναστευτικό προφίλ, από τέσσερις διαφορετικές σχολικές μονάδες της Φλώρινας, που 
φοιτούσαν στις τάξεις Δ΄ έως ΣΤ’ δημοτικού. Επιλέχτηκαν 11 παραμύθια, ανταποκρινόµενα 
στο γλωσσικό υπόβαθρο και µαθησιακό επίπεδο της ηλικιακής οµάδας-στόχου, τα οποία 
αναφέρονται στην πολιτισμική διαφορετικότητα και παρουσιάζονται στον Πίνακα 1. 
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Πίνακας 1: Εκπαιδευτικό υλικό -- Στοιχεία παραμυθιών 


ΤΙΤΛΟΣ ΠΑΡΑΜΥΟΙΟΥ ΣΥΓΓΡΑΦΕΑΣ ΘΕΜΑΤΙΚΗ ΕΝΟΤΗΤΑ 
ΠΑΡΑΜΥΟΙΟΥ 
«Ο καυγάςτων χρωμάτων» Καϊάφα Ιωάννα Εισαγωγή στην πολιτισμική 
διαφορετικότητα - χρώμα 
«Ο Ζόραν καιτα Καϊάφα Ιωάννα Διαφορετικότητα ἃ Κινηματογράφος 
χρυσόψαρα» (Παιδικές Ταινίες) 
«Κυνηγώντας την άνοιξη» Καϊάφα Ιωάννα Πολιτισμική διαφορετικότητα 


(μετανάστευση) -Δικαιώματα του 
ανθρώπου και, ιδιαίτερα, του παιδιού 

«Μια πατρίδα για τον Τιμ» Καϊάφα Ιωάννα Πολιτισμική διαφορετικότητα (άτοµα 
µε προσφυγικό προφίλ) - Παραμύθια 


«Η Έκτη, η καινούρια μέρα Σούλας Άγγελος Πολιτισμική διαφορετικότητα 
της εβδομάδας» (διαφορετική ήπειρος) 
«Το ποδήλατο του Αντέν» Σούλας Άγγελος Μέρος 1: Διάκριση ανάμεσα στους 


μετανάστες καιτους πρόσφυγες 
Μέρος 2: Άτομα µε προσφυγικό 
προφίλ δι Ενδοσχολικός εκφοβισµός 


«Αλίνα, η μαύρη αλεπού» Σούλας Άγγελος Άτομα µε προσφυγικό προφίλ δι 
Προϊστορικά πλάσματα 
«Το όνειρο της Άζρα» Σούλας Άγγελος Μεταναστευτικό προφίλ ὃ Δικαιοσύνη 
«Λένα, η αραχνούλα» Σούλας Άγγελος Μεταναστευτικό προφίλ δι Φιλοξενία 
«Η νέα ζωή του Σούλας Άγγελος Εκροή μεταναστών/ρΓγαϊἱη αΓαἰηπ από την 
Χριστόφορου» Ελλάδα δι Μουσική 
«Ο Μπόρκα, ο πρώτος Σούλας Άγγελος Προσφυγικό προφίλ, διαφορετικότητα 
γίγαντας στη γη» ως προς το μέγεθος 


Περιγραφή του προγράμματος 


ΙΜεϑοδολογία και στάδια εφαρµογής 

Όλες οι εφαρμογές βασίστηκαν στο μοντέλο των πολυγραμματισµων (ΤΠ6 Νενν Γοπαοη 
Θγοιιρ, 1996: (ορε δι Καἰαηϊζίς, 2000) και, κυρίως, στη Μάθηση µέσω Σχεδιασμού (Ι6αΓπίηρ 
Ὀγ Ποσίρηπ᾽ (ορ δι Καἰαηϊζίς, 2015), στο τετραεπίπεδο: «βιώνοντας» (6εχρθγἰεηςἰηβ), 
«νοηματοδοτώντας» (οεοπεερῖυαιἰζίηΡ), «αναλύοντας» (8π4|γοἰηρ) και «εφαρμόζοντας» 
(αρρἰγίηρ) ((ορε δι Καἰαηϊζίς, 2015). Επίσης, στηρίχτηκαν στο δραστηριοκεντρικὀό πρότυπο 
της διδασκαλίας/µάθησης ({45Κ-ρ8564 ΙθαΓΠΙΠΡ) της ΜΜΙ|115 (1996), σύμφωνα με το οποίο στο 
προ-στάδιο (ργ6ε-οἴ8ρ6) ενεργοποιούνται οι προὐπάρχουσες και προαπαιτούµενες γνώσεις 
των μαθητών και γίνεται ο καταμερισμός των ομάδων, στο κυρίως στάδιο (ννηί]ε-ςίαρς) 
εφαρμόζονται ομαδοσυνεργατικές δραστηριότητες και οι µαθητές εξοικειώνονται, µέσω 
δράσης, µε τα θεμελιώδη στοιχεία που αφορούν στο συγκεκριµένο θέμα, και το µετα- 
στάδιο (ροοῖ-ο[8ρ6), στο οποίο, σε ομάδες, οι µαθητές εφαρμόζουν σε νέο πλαίσιο τη 
νεοαποκτηθείσα μάθησή τους. 


Αποτίμηση της διαδικασίας - Ερευνητικά εργαλεία αξιολόγησης του προγράµµατος 

Για τη διεκπεραίωση της ερευνητικής παρέμβασης αξιοποιήθηκε ένα ερωτηματολόγιο 
διερεύνησης των ατομικών προτιμήσεων και αναγκών των μαθητών «πριν» (ργ6-ϊ6οϊ) και 
ένα ερωτηματολόγιο ικανοποίησης «μετά» την παρέμβαση (ροοῖϊ-6ο]. Στα δύο 
ερωτηματολόγια χρησιμοποιήθηκαν ερωτήσεις κλειστού (σε πεντάβαθµη κλίμακα τύπου 
[ἱκεγῖ) και ανοικτού τύπου. 

Η διαµορφωτική αξιολόγηση των εφαρμογών επιτυγχανόταν τόσο µέσω της ατομικής 
αυτοαξιολόγησης του κάθε συμμετέχοντα μαθητή όσο και µέσω των καταγραφών των 
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εκπαιδευτικὠν στο Ημερολόγιο Δραστηριοτήτων, µε το πέρας κάθε εφαρµογής. Χάρις στις 
ανατροφοδοτήσεις των μαθητών και τον αναστοχασμό των εκπαιδευτικών 
αναπροσαρμόζονταν οι στόχοι και βελτιώνονταν οι επόµενες εφαρμογές. 

Τέλος, ως εργαλείο τελικής αξιολόγησης λειτούργησε η ηµι-δοµηµένη συνέντευξη, η 
οποία εφαρμόστηκε στη συντονίστρια του προγράμματος και αποσκοπούσε στη 
διερεύνηση των απόψεων της, σε σχέση µε την εκπλήρωση των διδακτικών και 
παιδαγωγικών στόχων, και την κατάθεση των προτάσεώὠν της για την περαιτέρω βελτίωση 
της λειτουργίας του Ομίλου. 


Αποτελέσματα 

Η επεξεργασία των δεδοµένων των κλειστών ερωτήσεων έγινε µε το στατιστικὀ πακέτο 
6οΡ55 26.0. Οι μισοί µαθητές δήλωσαν ότι τους άρεσαν «πάρα πολύ» τα παραμύθια, 4596 ότι 
τους άρεσαν «αρκετά», ενώ ένας μαθητής απάντησε ότι του άρεσαν «λίγο». Η πλειοψηφία 
των μαθητών (8096) δηλώνουν «πάρα πολύ» ικανοποιημένοι απὀ τον Όμιλο 
Πολυγραμματισµμών και Δημιουργικότητας, κάτι που επιβεβαιώνει την πεποίθησή µας ὁότι 
στο πλαίσιο λειτουργίας του Ομίλου, στις παρυφές της µη τυπικής εκπαίδευσης οι µαθητές 
κινητοποιούνται, αυτενεργούν και συμμετέχουν µε μεγαλύτερη προθυμία απὀ ό,τι στο 
πρωινό πρόγραμμα. Είναι αξιοσημείωτο ότι σχεδόν όλοι οι µαθητές (9596) δηλώνουν «πάρα 
πολύ» ή «πολύ» ικανοποιημένοι στην ερώτηση σχετικά µε τη μεταξύ τους συνεργασία. Τα 
επιτεύγματα των μαθητών διερευνήθηκαν µέσω του ανοικτού τύπου ερωτήματος «Τα πήγα 
Καλά σε...», όπου οι µαθητές καλούνταν να αναφέρουν συγκεκριμένες δραστηριότητες στις 
οποίες θεωρούσαν ὁτι ανταποκρίθηκαν ικανοποιητικά. Για παράδειγµα, ο μαθητής 9 
δήλωσε ότι τα πήγε Καλά «στο να γράφει τις συνέχειες των ιστοριών», «να δίνει ιδέες» και 
«να μαντεύει γρίφους», η μαθήτρια 17 στη «ζωγραφική» και «στη σωστή σειρά», ο μαθητής 
19 και η μαθήτρια 5 «στη συνέντευξη» και «στον ρόλο του δημοσιογράφου». Από την ἄλλη, 
η μαθήτρια 20, σε μία συνάντηση, δήλωσε: «Δεν τα πήγα καλά σε κάτι. Γιατί δεν 
μπορούσα.». Από τις προτάσεις των παιδιών, στο αντίστοιχο ανοικτού τύπου ερώτημα, 
ξεχωρίζουν η πρόταση για επέκταση της χρονικής διάρκειας των συναντήσεων του Ομίλου 
και οι προτάσεις για συγγραφή των δικών τους ιστοριών που θα κατέληγαν στην παραγωγή 
µιας ταινίας ή στο ανέβασμα µιας θεατρικής παράστασης. 

Από την επεξεργασία των καταγραφών στο Ημερολόγιο Δραστηριοτήτων 
παρατηρήθηκε, αφενός, η καλλιέργεια δεξιοτήτων κυρίως επικοινωνιακού χαρακτήρα και, 
αφετέρου, σημαντική βελτίωση στις δεξιότητες συνεργασίας και παρουσίασης των 
οµαδικὠν προϊόντων, από πλευράς των μαθητών. Αναφορικά µε τον βαθμό εμπλοκής των 
μαθητών στις πειραματικές εφαρμογές, η συμμετοχή τους ήταν ουσιαστική, και, μολονότι 
δεν ανταποκρίνονταν όλες οι δραστηριότητες στις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα όλων των 
μαθητών, οι τελευταίοι αλληλοσυμπληρώνονταν µέσα στο πλαίσιο της ομάδας τους. 

Τέλος, απὀ την ανάλυση της ημι-δομημένης συνέντευξης που εφαρμόστηκε στη 
συντονίστρια του Ομίλου προκύπτουν τα εξής: α) οι στόχοι που εξαρχής τέθηκαν, 
επιτεύχθηκαν σε ικανοποιητικό βαθμό, β) η ἰδια αποτιµά πολύ θετικά την εμπειρία, γ) 
επιβεβαιώνεται το ότι η έλλειψη αξιολόγησης των παιδιών µε τρόπους παραδοσιακούς, τα 
απαλλάσσει από το άγχος και δίνει κίνητρο για ενεργό συμμετοχή. 

Εξαιτίας της πανδημίας, κάποιες εφαρμογές έλαβαν χώρα διαδικτυακά, μέσω 
πλατφόρμας τηλεδιάσκεψης. Ως εκ τούτου, πολλές δραστηριότητες που είχαν σχεδιαστεί 
να εφαρμοστούν δια ζώσης, δεν ήταν εφικτό να πραγματοποιηθούν στο εξ αποστάσεως 
πλαίσιο και απαιτήθηκε η αναπροσαρμογή τους. Ωστόσο, οι διαδικτυακές εφαρμογές 
έδωσαν τη δυνατότητα επαφής και επικοινωνίας ανάμεσα στους µαθητές και σε 
ανθρώπους που δεν θα μπορούσαν να παρευρεθούν σε δια ζώσης συναντήσεις: 
συγκεκριμένα, σε τρεις συγγραφείς και την επιστημονικἁ υπεύθυνη του προγράµµατος. 


Διαπιστώσεις - Συζήτηση 
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Η παραγωγή γραπτού λόγου αποτέλεσε µία δεξιότητα η οποία ενισχύθηκε σηµαντικά, 
μέσω των ομαδοσυνεργατικὠν δραστηριοτήτων κυρίως στο µετα-στάδιο. Σε ό,τι αφορά τη 
δεξιότητα παραγωγής προφορικού λόγου, παρά την υπόθεση ότι η εξ αποστάσεως 
εφαρμογή πολλών συναντήσεων θα λειτουργούσε ως ανασταλτικός παράγοντας στον 
συγκεκριµένο τομέα, φάνηκε ὀτι όλοι οι µαθητές καλλιέργησαν τις επικοινωνιακές 
δεξιότητές τους. Σχετικά µε τη δεξιότητα κατανόησης γραπτού λόγου, λόγω της 
παρουσίασης παραμυθιών στις 14 από τις 18 πειραματικές εφαρμογές μέσα από ποικίλους 
σημειωτικούς πόρους, διαπιστώνεται τι, σε σημαντικό βαθμό, οι μαθητές έχουν 
καλλιεργήσει τόσο τις αναγνωστικές δεξιότητές τους όσο και την ακουστική και 
αναγνωστική κατανόηση. Σε σχέση µε τον στόχο της ανάπτυξης των τεσσάρων γλωσσικών 
δεξιοτήτων των μαθητών στην ελληνική ως πρώτη γλὠσσα, τα δεδοµένα της παρούσας 
έρευνας Φαίνεται να συγκλίνουν, εν πολλοίς, µε τα αποτελέσµατα της πειραματικής 
μελέτης των Ραρααοροι[ος και (ίνα (2017). Συγκεκριμένα, στη μελέτη τους οι παραπάνω 
ερευνητές διαπίστωσαν ὀτι, μετὰ το πέρας της μεσοχρόνιας παρέμβασης, οι µαθητές 
καλλιέργησαν σηµαντικά τις τέσσερις γλωσσικές δεξιότητές τους στη γλὠσσα-στόχο, 
ιδιαίτερα δε τη δεξιότητα πρόσληψης γραπτού λόγου (ανάγνωση). 

Αναφορικά µε την ανάπτυξη της διαπολιτισµικῆς επίγνωσης και ευαισθητοποίησης των 
μαθητών απέναντι σε ζητήματα διαφορετικότητας, αρχικά, ανιχνεύθηκαν οι εμπειρίες, οι 
γνώσεις και οι αντιλήψεις των μαθητών σχετικά µε τη διαφορετικότητα, δίχως να γίνει 
αναφορά στις μορφές της. Στην πρώτη πειραματική εφαρμογή φάνηκε τι οι µαθητές 
εστίασαν, κυρίως, στην κοινωνική και τη βιολογική διαφορετικότητα, καθώς και τη 
διαφορετικότητα που αφορά τα άτομα µε αναπηρίες. Από ελάχιστους µαθητές έγιναν 
αναφορές στα άτοµα µε διαφορετικό γλωσσικό και πολιτισμικό κεφάλαιο, ενώ κατά τη 
διάρκεια του προ-σταδίου κάποιοι µαθητές εξέφρασαν αντιλήψεις εμφανώς ξενοφοβικές. 
Ακολούθως, µέσω των παραμυθιών και των δραστηριοτήτων στις οποίες τονίζονταν 
ορισμένες βασικές αξίες, όπως ο σεβασμός, η δικαιοσύνη, η ειρήνη και η ισοτιμία, οι 
μαθητές εξοικειώνονταν σταδιακά µε την πολιτισμική ετερότητα, ενώ, σχεδόν σε ὀλες τις 
εφαρμογές ασχολήθηκαν µε άτοµα µε µεταναστευτική ή προσφυγική βιογραφία. Κατά τη 
διάρκεια της διάκρισης ανάμεσα στους μετανάστες και τους πρόσφυγες, φάνηκε ότι οι 
μαθητές, πλην της μαθήτριας 5, γνώριζαν πολύ καλά τη συγκεκριμένη διάκριση. Οι 
δηλώσεις των μαθητῶν στις αυτοαξιολογήσεις τους μαρτυρούν μετατόπιση στις στάσεις και 
τις αντιλήψεις ορισμένων υποστηρικτών της πολιτικής του αποκλεισμού ανθρώπων µε 
διαφορετικό γλωὠωσσικο-πολιτισμικὀ υπόβαθρο, προς μία πολιτική συμπερίληψης και 
ένταξης στην ελληνική κοινωνία. Ως προς τον τοµέα της διαπολιτισµικής επίγνωσης, τα 
δεδομένα της παρούσας έρευνας ευθυγραμμίζονται µε αυτά της μελέτης της ΝΙποργαάονα 
(2011) σε μαθητές µε μεταναστευτικό υπόβαθρο, οι οποίοι διδάσκονταν την αγγλική ως 
δεύτερη γλὠσσα. Στη συγκεκριμένη μελέτη, οι µαθητές καλλιέργησαν, ὀχι µόνο τη 
διαπολιτισμική επἰγνωσή τους, αλλά και τον διαπολιτισµικό σεβασμό και συνεργασία τους, 
μέσα σε ένα περιβάλλον μάθησης που συμπορεύεται µε τον μετασχηματισμό, τη 
συνεργασία και τη δημιουργικότητα. 

Σχετικά µε τον τρίτο ερευνητικό στόχο, την καλλιέργεια των συνεργατικὠν δεξιοτήτων 
των μαθητών, υπάρχει σηµαντική απόκλιση ανάμεσα στις δηλώσεις των μαθητών και τις 
παρατηρήσεις των εκπαιδευτικών. Ενώ οι µαθητές υποστήριξαν ότι συνεργάζονταν πολύ 
λειτουργικά μεταξύ τους, από την πλευρά των εκπαιδευτικὠν εντοπίστηκαν ορισμένες 
δυσκολίες και ζητήματα στη συνεργασία ανάµεσα στους µαθητές, κυρίως στην εναλλαγή 
των ρόλων µέσα στην ομάδα και την ενεργητική ακρόαση. 

Σε ὀ,τι αφορά την ικανοποίηση του τέταρτου ερευνητικού στόχου, προκύπτει ότι οι 
μαθητές καλλιέργησαν εν μέρει τις δεξιότητες επίλυσης προβλήματος, και ακόµη λιγότερο 
τις δεξιότητες λήψης αποφάσεων. Γίνεται παραδεκτό ότι η χρονική διάρκεια της πιλοτικής 
εφαρμογής και οι δυσκολίες, δυσλειτουργίες και ζητήματα που προήλθαν από την εξ 
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αποστάσεως εφαρµογή πολλών συναντήσεων και, ως εκ τούτου, τον περιορισμό του 
χρόνου διεξαγωγής τους, συνετέλεσαν στο αποτέλεσµα αυτό. 

Παρότι υπάρχουν σημαντικές διαφορές ανάμεσα στις δεξιότητες της κριτικής σκέψης 
και τις δεξιότητες των κριτικών γραμματισμώων, τα ερευνητικά αποτελέσµατα συγκλίνουν 
σηµαντικά µε αυτά της Τσάμη (2018) σε μαθητές των μεγαλύτερων τάξεων του δημοτικού, 
αλλά και της Μαρωνίτη (2017) σε µαθητές Α΄ και Β΄ δημοτικού. Στις δύο διατριβές 
επισημαίνεται ότι οι µαθητές, μολονότι στο στάδιο της ανοικτής διδασκαλίας κατόρθωσαν 
να αναγνωρίσουν τα κοινωνιογλωσσικἁ και, κυρίως, διαλεκτικά στερεότυπα που 
προβάλλονται σε κείμενα δημοφιλούς κουλτούρας, στο στάδιο της κριτικής αναπλαισίωσης 
δεν κατάφεραν να εφαρμόσουν κριτικά σε νέο πλαίσιο τη νεοαποκτηθείσα μάθηση. 

Θα πρέπει να καταστεί σαφές τι το γεγονός πως η εφαρμογή της ερευνητικής 
παρέμβασης έγινε για μία φορά, στο πλαίσιο ενός μεμονωμένου ομίλου και σε µαθητές 
συγκεκριμένων τάξεων, αποτρέπει την εξαγωγή ασφαλών συμπερασμάτων. Επίσης, το ότι η 
ερευνητική παρέμβαση δεν εφαρμόστηκε σε πολυπολιτισµική σχολική τάξη -αν και δύο 
μαθητές είχαν διγλωσσική βιογραφία-, δεν άφησε περιθώρια καλλιέργειας της δεξιότητας 
της διαπολιτισµικής επικοινωνίας στους συμμετέχοντες. Τέλος, δεν χρησιμοποιήθηκαν, στα 
ργε και ροςῖ-ἴεςσί ατομικές συνεντεύξεις στους µαθητές ή συνεντεύξεις σε ομάδες (ἴοευις 
βγοιιρ Ωἰοουιοοίοη). Η ἐλλειψη ποιοτικοὐ ερευνητικού εργαλείου, στην προκείµενη 
περίπτωση, και η µονομέρεια του ερωτηµατολογίου δεν επιτρέπουν τη διασταύρωση των 
δεδοµένων μέσω της μεθόδου τριγωνοποίησης ({γἰϑησριι|4ϊἰοῃ). 

Με γνώμονα την ουσιαστική βελτίωση και ποιότητα στη γλωσσική εκπαίδευση, 
αναφορικά µε µια μελλοντική ερευνητική παρέμβαση βασισμένη στην παιδαγωγική των 
πολυγραμματισμων και στη Μάθηση µέσω Σχεδιασμού, προτείνουμε να εφαρμοστεί: α) 
στο πλαίσιο της διδασκαλίας της Γλώσσας (ως πρώτης, δεύτερης ή ξένης) και της 
Λογοτεχνίας, δηλαδή στο πλαίσιο της διδακτικής πρακτικής εντός του Αναλυτικού 
Προγράμματος Σπουδών, β) σε µαθητές των μικρότερων σχολικών τάξεων του δημοτικού, 
σε µαθητές προσχολικής ηλικίας, αλλά και σε µαθητές της Β΄/Βάθμιας εκπαίδευσης, γ) σε 
διαπολιτισµικά σχολεία και δ) µε µεγαλύτερη χρονική διάρκεια. 
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ορθογραφίας στην Α΄ Δημοτικού 
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Περίληψη 

Αντικείµενο της παρούσας εισήγησης συνιστά η παρουσίαση της θεωρητικής 
θεμελίωσης, του σχεδιασμού, της σκοποθεσίας και της πορείας υλοποίησης στη σχολική 
τάξη µιας νέας διδακτικής πρακτικής για την εκμάθηση της ορθογραφίας στην Α΄ 
Δημοτικού. Η εν λόγω διδακτική πρακτική βασίστηκε στις αρχές του οπτικού 
εγγραμματισμού, δημιουργώντας ένα πλαίσιο μάθησης της ορθής γραφής λέξεων του 
βασικού λεξιλογίου σε µαθητές της Α΄ Δημοτικού βασισμένο σε οπτικοποιηµένες και 
μνημοτεχνικές μεθόδους παρέμβασης. Αξιοποιώντας τη δυναμική και τη σπουδαιότητα 
των ιχνογραφηµάτων για τους µαθητές του συγκεκριμένου ηλικιακού σταδίου αλλά και τη 
συνειρμική μάθηση που επιτυγχάνεται µέσα απὀ την αφήγηση µιας ιστορίας, το διδακτικό 
μοντέλο ενσωμάτωσε την εκμάθηση ορθογραφικών κανόνων στην καθημερινή πρακτική 
γραφής των μαθητών µε αβίαστο και ευχάριστο τρόπο. Παράλληλα, η κατάκτηση των 
ορθογραφικών κανόνων, επειδή ακριβώς προέκυψε µε ευχάριστο τρόπο, εδραιώθηκε στην 
συνείδηση των μικρών μαθητῶν, εμπλουτίζοντας το γραπτό τους λόγο. 


Λέξεις κλειδιά: οπτικός εγραμματισμός, ιχνογράφηµα, ορθογραφία, Α΄ Δημοτικού. 


Εισαγωγή 

Στην ελληνική βιβλιογραφία συναντάται ο όρος του «οπτικού εγγραμματισμού» σε 
αναφορές του οπτικού πολιτισμού, στα στοιχεία δηλαδή που ενεργοποιούν το αισθητήριο 
της όρασης (5μναη,2002). Μερικά από αυτά θα μπορούσαν να εἰναι οι εικόνες της 
καθημερινής ζωής που παρουσιάζονται µέσα από την τηλεόραση, το διαδίκτυο, στο χώρο 
των μουσείων, στα περιοδικά, στις διαφημίσεις (έντυπες και µη) καθώς και στα κόμικς. 

Η σπουδαιότητα του οπτικού εγγραμματισμού διατυπώνεται και µέσα στα έργα των 
θεωρητικών όπως ο Εροϊβίη (1994), ο ααβρείία (1994) και οι σαιαείΐηο δι δρίθις (2002). Στα 
έργα τους όπως αναφέρουν οι ααισαειΙίις δι 5ρίθγο, προσδίδουν βαρύνουσα σηµασία στη 
διδασκαλία του οπτικού αλφαβητισμού για τα παιδιά ὥστε να μάθουν να τοποθετούνται 
κριτικά σε έναν διαποτισµένο οπτικά κόσμο ((ααιασίΐίμς δι δρἰείς,͵ 2002) και συνεχίζουν 
δίνοντας έµφαση στην ανάγκη ενσωμάτωσης διαφορετικών τύπων εγγραμματισμού στη 
σχολική τάξη. Η εικόνα µπορεί και πρέπει να λέει περισσότερα από όσα λέει ο λόγος ,ή να 
λέει λιγότερα και να ωθεί τον αναγνώστη να ανακαλύψει μόνος του κι άλλα, να 
χαρακτηρίζεται από την καλλιέργεια ελευθερίας και πρόκλησης πάσης Φύσεως συνειρμών 
(Γρόσδος δι Ντάγιου, 2006). 

Ο ρόλος του σχολικού περιβάλλοντος απέναντι στον οπτικὀ εγγραμµατισµό εἰναι η 
αποκατάσταση ή η ενίσχυση της εικόνας ως σηµαντική παράμετρο της µαθησιακής 
διαδικασίας, ὥστε να κατανοούν οι μαθητές την ιδιαιτερότητά της στην κατασκευή 
νοημάτων, να την αποκωδικοποιούν, να τη συσχετίζουν και να τη συγκρίνουν µε τον 
προφορικό και γραπτό λόγο (Ιντζίδης δι Καραντζόλα, 1999). 
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Αναλυτική περιγραφή Διδακτικής εφαρµογής 


Στοχοϑεσία διδακτικής εφαρµογής 
Μέσω της εφαρμογής του διδακτικού μοντέλου επιδιώκεται οι µαθητές να: 
» Εξελίξουν την αφηγηματική τους ικανότητα. 
» Αποκτήσουν σταδιακά τις δεξιότητες αποκωδικοποίησης των υπονοούμενων 
εννοιών καινα ενσωματώσουν πρακτικές για να γίνουν ικανοί να προσεγγίζουν την εικόνα 
απὀ ποικίλες οπτικές. 


Σ Αναπτύξουν δεξιότητες προσωπικής ἐκφρασης. 

Σ Διεγείρουν τη φαντασία, τη δημιουργικότητα και την κριτική τους σκέψη. 

Σ Συνειδητοποιήσουν τη δυναμική σχέση μεταξύ εικόνας-κειµένου στη δημιουργία 
μιας ιστορίας. 

Σ Να γίνουν ενσυνείδητοι, κριτικοί και ενεργοί και χρήστες της οπτικοακουστικής 


γλὠσσας, συνθήκη που αποτελεί προὐπόθεση της ενεργού και ισότιµης πολιτειότητας στην 
κοινωνία του μέλλοντος. 
Σ Να κατακτήσουν µε απλό και ευχάριστο τρόπο τον ορθό τρόπο γραφής των λέξεων. 


Μεϑοδολογία διδακτικής εφαρµογής 

Για την υλοποίηση της διδακτικής εφαρμογής λήφθηκε υπόψη η μέθοδος 
«Εικονογραφήματα», (Μαυρομάτη, 1995) η οποία αξιοποιείται για τους µαθητές µε ειδικές 
μαθησιακές δυσκολίες. Η διαφοροποίηση του διδακτικού αυτού μοντέλου µε αυτό που 
περιγράφεται στην παρούσα εισήγηση έγκειται στην εκμάθηση της ορθογραφίας της λέξης 
ως ολότητα και όχι στην χρησιμοποίηση του ορθού γράμματος σε κάθε λέξη. Επίσης, δεν 
έγινε εκμάθηση των τυπικών κανόνων της ορθογραφίας (ρήματα που τελειώνουν σε -ω, 
κ.λπ.), διότι αυτό επιτυγχάνεται και από το σχολικό εγχειρίδιο της Νεοελληνικής Γλὠσσας 
για την Α΄ Δημοτικού, αλλά η πρακτική αποσκοπούσε στην ολιστική προσέγγιση 
οποιασδήποτε λέξης. 

Σε πρώτο επίπεδο καλούμε τους µαθητές να µας διηγηθούν µια ιστορία. Η αφήγηση 
µιας ιστορίας εξυπηρετεί δύο πρωταρχικές λειτουργίες. Η πρώτη εἰναι µια λειτουργία 
επικοινωνίας και η άλλη µια λειτουργία αναπαράστασης (5ϊ6ίῃ, 1992) Αυτή µπορεί να εἰναι 
είτε ένα παραμύθι που γνωρίζουν είτε ἑνα περιστατικὀ από τη ζωή τους που τους έχει 
συμβεί, είτε αυτοσχέδια. Με τον τρόπο αυτό πραγματοποιείται εξάσκηση των μαθητών 
στην εκφορά του προφορικού λόγου. Ακολουθεί η έμφαση σε µια από τις λέξεις της 
ιστορίας, την οποία αναγράφουµε στον πίνακα ζητώντας από τους µαθητές να πλάσουν µια 
ιστορία για αυτήν και να ζωγραφίσουν µε κατάλληλο τρόπο συγκεκριµένα γράμματα. 

Ενδεικτικὀ παράδειγµα είναι το ακόλουθο. Η ιστορία που διηγήθηκε η μαθήτρια ήταν η 
ακόλουθη: 

Μια φορά και ένα καιρό ήταν ο κ. Σταύρος, ο υδραυλικός. Μια µέρα τον πήραν 
τηλέφωνο, να περάσει από τη γέφυρα του χωριού και να δει µια βλάβη που υπήρχε σε ένα 
σωλήνα που περνούσε από ένα χωράφι στο οποίο εἶχαν Φυτέψει λουλούδια. 





Εικόνα 1 
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Εικόνα 2 


Στη διαδρομή συνάντησε το γείτονά του το Στέλιο και τη γειτόνισσά του τη Μαρία. Του 
εἶπαν ότι οκ. Μπάμπης, ο μάγειρας μίλησε µε τους γονείς του από τον υπολογιστή, επειδή 
δεν μπορούσαν να έρθουν για επίσκεψη λόγω κορονοϊού. 





ικονα 


Έπειτα από το πέρας της αφήγησης της ιστορίας, αναγράφονται οι συγκεκριμένες λέξεις 
στον πίνακα και κάθε µια απὀ αυτές συνοδεύεται απὀ µια αντίστοιχη ιστορία για τη γραφή 
των γραμμάτων, όπως Φαίνεται στις παραπάνω εικόνες. Στις τρεις πρώτες λέξεις η 
βαρύτητα αποδίδεται στη γραφή των λέξεων µε το υ, το οποίο συνδυάζεται στην πρώτη 
λέξη (υδραυλικός) µε έναν νιπτήρα που στάζει νερό, τον οποίο θα φτιάξει ο υδραυλικός, 
στη δεύτερη λέξη (Φυτεύω) µε τη γλάστρα και στην τρίτη (γέφυρα) µε το σχήμα της 
γέφυρας µε μοιάζει µε υ. Με το ἰδιο σκεπτικό προσεγγίζεται η εκμάθηση και των 
υπολοίπων λέξεων που αποτυπώνονται στις εικόνες. Στις λέξεις γείτονας και γειτόνισσα, 
όπου η βαρύτητα αποδίδεται στο ει, αυτό αποτυπώνεται ως ένα άτομο που έχει δίπλα του 
ένα σπιτάκι. 

Εφόσον έχει ενισχυθεί το οπτικὀ λεξικὀ του µαθητή, η διδασκαλία προχωρά στην 
εκμάθηση γραμματικών κανόνων, τη συσχέτιση µε τις καταλήξεις, τις προθέσεις, τα 
παραγωγικά μορφήματα και γενικότερα οτιδήποτε σχετίζεται µε την ορθογραφία των 
λέξεων. 

Ένα ακόµη παράδειγµα οπτικοποίησης ιστορίας εἶναι το ακόλουθο: 


Εικόνα 4 





Πρακτικά Εργασιών 7" ἠιεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 107 
Λάρισα 15-17 Οκτωβρίου 202], Πρ:,ενηἑαάτῖο.εερεί..ον 


Στις ειδήσεις άκουσα ότι ένας ορειβάτης σε ένα ορεινό χωριό ήταν βαριά άρρωστος και 
σε ένα ἆλλο µέρος µε πολλά κρεμμύδια και κρύο µια τεράστια πλημμύρα κατέκλυσε τον 
κόσμο. 


Εικόνα 5 
Σε αυτό το παράδειγµα αξιοποιούνται οι πληροφορίες που άκουσε ο μαθητής απὀ τις 
ειδήσεις, ὥστε να οπτικοποιηθούν οι λέξεις όπως φαίνονται στις εικόνες 4 και 5. Στην 
περίπτωση της λέξης πεδινός προέκυψε ως διδασκαλία του αντίθετου στη λέξη ορεινός, 
ενώ στην περίπτωση του ρήματος κατέκλυσε έγινε μετατροπή του στο τώρα (Ενεστώτας) µε 
το ρήμα κατακλύζω. 


Αποτίμηση διδακτικής εφαρµογής 

Η υλοποίηση της διδακτικής εφαρµογής είχε εντυπωσιακά αποτελέσµατα στην 
εκμάθηση της ορθογραφίας των λέξεων από την πλευρά των μαθητών. Οι µαθητές πέτυχαν 
να γνωρίζουν την ορθογραφία ενός ευρέος φάσματος λέξεων, καθώς συνέδεσαν την 
ορθογραφία κάθε λέξης µε την ιστορία που τη συνόδευε. Με τον τρόπο αυτό, κατόρθωσαν 
να συνδέσουν συνειρµικά τη γραφή κάθε λέξης µε την εικόνα που τη συνόδευε και να 
αποτυπώσουν την ορθή γραφή τους. Προχωρώντας την εφαρμογή του διδακτικού μοντέλου 
παράλληλα µε την ανάπτυξη της αναγνωστικής ικανότητας των μικρών μαθητών, η 
μεθοδολογία εμπλουτίστηκε, ώστε να περιλαμβάνει και λέξεις που προέρχονται από την 
ανάγνωση λογοτεχνικών βιβλίων των μαθητών απὀ τη βιβλιοθήκη του σχολείου. Με τον 
τρόπο αυτό βελτιώθηκε ταυτόχρονα και η αναγνωστική ευχέρεια των μαθητών σε 
αντιστοιχία µε τη γραπτή τους δεινότητα. Χαρακτηριστικές είναι οι απαντήσεις που έδωσαν 
οι µαθητές σε ερωτηματολόγιο αυτοαξιολόγησης του διδακτικού μοντέλου, στο τέλος της 
σχολικής χρονιάς που αφορούσαν στις δυσκολίες που αντιμετώπισαν µε την εφαρµογή της 
μεθόδου διδασκαλίας. Όλοι οι µαθητές αποτίµησαν θετικά την εμπειρία τους από τη 
διδακτική εφαρµογή και συμφώνησαν ὀτιτους άρεσε πολύ. 


Δραστηριότητες | Δε µου άρεσε Μου άρεσε Μου άρεσε Μου άρεσε 
προγράµµατος καθόλου λίγο πολύ αρκετά 
Πόσο σου 


άρεσεπου 
λέγαμε 


ιστορίες; 

Πόσο σου 
άρεσεπου 
ζωγραφίζαμε τα 
γράμματα; 





Εικόνα 6 
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Συμπεράσματα 

Η σύγχρονη καθημερινότητα βρίθει εικόνων, οι οποίες πολλές φορές αναδεικνύονται 
κυρίαρχες στους κώδικες επικοινωνίας (ΚΓ6ςς δι ναι |6θυννθη, 2006’ 2010). Ωστόσο, αν και 
Ο ρόλος της εικόνας έχει εισβάλει δυναμικά στη ζωή µας, η εκπαίδευση εξακολουθεί να 
εστιάζει κυρίως στο γλωσσικό σηµειωτικὀ σύστημα (Χοντολίδου, 1999). Αναμφισβήτητα, 
όμως, ο οπτικός γραμματισµός αποτελεί βασική συνιστώσα για κάθε ἆλλο εἰδος 
γραμματισμού (Μπαμπαλιούτας, 2007). Επομένως, όταν υποδεχόµαστε τα παιδιά στο 
Δημοτικό Σχολείο εἶναι αναγκαίο, εκτός από το γλωσσικό σύστημα, να δείξουμε 
ενδιαφέρον και για το οπτικό σηµειωτικὀ σύστημα, όπως άλλωστε επιτάσσει το νέο 
πρόγραμμα σπουδών (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 2011) 

Τα αποτελέσµατα που προέκυψαν απὀ την εφαρµογή της συγκεκριμένης διδακτικής 
πρακτικής στην καλλιέργεια της ορθής γραφής των λέξεων αναδεικνύουν τα σηµαντικά 
οφέλη που μπορούν να αποκοµίσουν οι µαθητές από το συνδυασμό του οπτικού 
εγγραμματισμού και της αφηγηµατικής τεχνικής στη διδασκαλία της πρωτης γραφής και 
ανάγνωσης. Οι εκπαιδευτικοί της πράξης καλούνται να προσπεράσουν τις παραδοσιακές 
μεθόδους διδασκαλίας και να πειραματιστούν µε νέα μοντέλα μάθησης, προκειµένου να 
επιτύχουν µε αποδοτικότερο τρόπο τους μαθησιακούς στόχους που έχουν θέσει. Οι 
μαθητές, ακόµη και των μικρότερων ηλικιακὠν ομάδων εἰναι δεκτικοί σε μεθόδους που 
εναρµονἰζονται µε τα ενδιαφέροντα, τις επιθυμίες τους και έχουν παιγνιώδη χαρακτήρα και 
ανταποκρίνονται θετικἀ σε αυτές. 
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«Νοιάζομαι και Δρω» 
Διαδραστικό Πρόγραμμα Καινοτομίας 


Δουδούκα Καλλιόπη 
Εκπαιδευτικός ΠΕ7Ο, Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης, 
Κκαάουαοικα(Ὀιμῖϊῃ.ρί 


Περίληψη 

Η εφαρµογή καινοτόμων προγραμμάτων και δράσεων στον εκπαιδευτικό χώρο αποτελεί 
μία εν εξελίξει πιλοτική πολιτική που εφαρμόζεται τα τελευταία χρόνια στον εκπαιδευτικό 
χώρο εν γένει. Η εφαρμογή τέτοιων προγραμμάτων εἰναι καθοριστικής σημασίας για 
τους/τις μαθητές/τριες και ιδιαίτερα στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση, όπου 
διαμορφώνονται συνειδήσεις και εδραιώνονται πεποιθήσεις στα μέλη της μαθητικής 
ομάδας. Στη συγκεκριμένη τροχιά κινείται και το πρόγραμμα «Νοιάζομαι και Δρω» που 
εφαρμόσθηκε µε σημαντική θετική ανατροφοδότηση σε σχολείο δράσης των 
συμμετεχόντων εκπαιδευτικών και προσέφερε στους μαθητές πολλαπλά οφέλη και 
δυνατότητες να γνωρίσουν φορείς της τοπικής κοινωνίας και να βιώσουν στην πράξη τον 
εθελοντισμό και την έννοια του ενεργού πολίτη µέσα από ποικίλες εκπαιδευτικές δράσεις. 
Στόχος τέτοιων πρωτοβουλιών εἶναι η εναρμόνιση και οικειοποίηση των παιδιών µε τις 
ανάγκες της κοινωνίας, η μετάβαση από το «Εγώ» στο «Εμείς», καθώς και η ανάπτυξη του 
εθελοντισμού, της ενσυναίσθησης και τόσων ἀλλων χαρακτηριστικών ωφελειών που 
μπορούν να δημιουργήσουν μία καλύτερη κοινωνία του αύριο. 

Λέξεις-κλειδιά: καινοτόμες εκπαιδευτικές δράσεις, θετική ανατροφοδότηση, 
ενσυναίσθηση, καλλιέργεια, οφέλη 


Εισαγωγή 

Το «Νοιάζομαι και Δρω» εἶναι ένα εκπαιδευτικό πρόγραμμα που υλοποίησε το µη 
κερδοσκοπικό σωματείο Δεσμός σε συνεργασία µε το ἱδρυμα Λαμπράκη µε στόχο την 
καλλιέργεια του εθελοντισμού, της αλληλεγγύης, καθώς και την ενίσχυση μίας στάσης ζωής 
του ενεργού πολίτη στους µαθητές. Ο οραµατισμός του προγράµµατος είναι η δηµιουργία 
μίας κοινωνίας στην οποία το «εμείς» θα εἶναι σημαντικότερο απὀ το «εγώ». Το 
πρόγραμμα περιλαμβάνει τον σχεδιασμό και την υλοποίηση βιωµατικὠν δράσεων στα 
σχολεία απὀ εκπαιδευτικούς και µαθητές/τριες και στηρίζει τις δράσεις αυτές, µέσα από 
επιµορφωτικά σεμινάρια, εκπαιδευτικό υλικό, δια ζώσης και εξ αποστάσεως υποστήριξη. 
Εφαρµόζεται σε όλο το φάσμα της σχολικής εκπαίδευσης και έχει λάβει την έγκριση του 
ΥΠΕΠΘ. Ο πυρήνας της στοχοθεσίας του προγράµµατος είναι η ανάπτυξη της κουλτούρας 
της ενεργού πολιτειότητας και του εθελοντισμού στα παιδιά, καλλιεργώντας πηγαίες και 
βιώσιμες στάσεις ενεργού κοινωνικής προσφοράς µέσα από βιωματικές προσεγγίσεις 
(Ηϑγγίο, 2009). 

Τα σχολεία που συμμετέχουν στο πρόγραμμα αποτελούν το σχολικό δίκτυο µε τίτλο 
«Νοιάζομαι και Δρω». Οι συμμετέχοντες εκπαιδευτικοί αναπτύσσουν το πρόγραµµα στη 
σχολική τους μονάδα, ενώ παράλληλα επιμορφώνονται και υποστηρίζονται από 
συντονιστή, ο οποίος λειτουργεί συμβουλευτικἁ και καθοδηγητικά σχετικά µε την ανάπτυξη 
δραστηριοτήτων (Ηα4ΓρΓ6ανες, 2004). Στην εφαρμογή συμμετέχουν και γονείς ή και άλλοι 
συγγενείς των μαθητών/τριων, προκειμένου να διευρυνθεί και να ενισχυθεί η δράση του 
προγράµµατος και ταυτόχρονα να εμπεδωθεί η κουλτούρα του εθελοντισμού και της 
αλληλεγγύης σε ευρύτερη κλίμακα µε σκοπό τη διάχυση της γνώσης. Επιπλέον, οι µαθητές 
συνεργάζονται µε κοινωνικούς εταίρους, όπως εθελοντικές οργανώσεις, τοπικές αρχές, 
κοινωνικές υπηρεσίες, επιχειρηματικούς Φορείς κ.ά. 

Στις πλέον αξιόλογες διαστάσεις του προγράµµατος εντοπίζονται ο βιωματικός 
χαρακτήρας, η ομαδοσυνεργατική προσέγγιση, η αφετηρία από το ενδιαφέρον του μαθητή 
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και η ενδυνάµωση του, η διερευνητική του Φύση, το ἄνοιγμα του σχολείου στην τοπική 
κοινωνία και την κοινωνία των πολιτών που εδραιώνεται µε τη διάχυση της παραγόμενης 
γνώσης από τις δράσεις των μαθητών. Οι ἰδιοι αναλαμβάνουν ρόλο σχεδιαστή των 
δράσεων και εμπλέκονται ενεργά σε κάθε στάδιο της διαδικασίας (Εἰ|[οοη, 2009). Είναι 
χρήσιμο οι γονείς να γνωρίζουν όλα τα χαρακτηριστικά που προσφέρει το πρόγραμμα και 
προάγουν τη δημιουργικότητα, ενισχύουν την αυτοπεποίθηση και αναπτύσσουν μία σειρά 
απὀ ικανότητες και δεξιότητες πολύ χρήσιμες για τη ζωή των παιδιών τους και να 
συμμετέχουν εθελοντικά σε αυτό. Όλες οι δραστηριότητες στις οποίες θα εμπλακούν 
ενισχύουν τόσο την αποτελεσµατικότητα του προγράµµατος, όσο και τη σχέση µε το παιδί 
τους αλλά και τη σύνδεση του παιδιού µε το σχολείο και τη μάθηση. 


Μέθοδος 

Το πρόγραμμα υλοποιείται σε όλη τη διάρκεια της σχολικής χρονιάς και αποτελείται από 
σειρά δράσεων εντός και εκτός σχολείου. Σε φόρμα, η οποία συμπληρώνεται από τη 
σχολική ομάδα των εκπαιδευτικών του «Νοιάζομαι και Δρω», οι εκπαιδευτικοί καλούνται 
να αποτυπωσουν συνοπτικά το πρόγραμμα που θα ακολουθήσουν στη διάρκεια της 
σχολικής χρονιάς. Το συγκεκριµένο πρόγραμμα υλοποιήθηκε από το Δημοτικό σχολείο 
Τερψιθέας Λάρισας µε αρχή έναρξης το σχολικό έτος 2016-2017, ενω συνεχίστηκε και τις 
επόμενες χρονιές. Επιλέχθηκε έπειτα απὀ προτροπή σχολικού συμβούλου, ενω σε αυτό 
συμμετείχαν εθελοντικά οι εκπαιδευτικοί του σχολείου και 142 µαθητές όλων των τάξεων 
και τμημάτων 

Στις δράσεις που επιλέχθηκαν προς υλοποίηση εντοπίζουµετους εξής τομείς (Κωστής κ. 
ἀ., 2009): 
Περιβάλλον 
Πολιτισμός 
Υγεία / αιμοδοσία 
Ενεργός πολίτης 
Βελτίωση συνθηκών στη γειτονία/ στην κοινότητα 
Βελτίωση συνθηκών και λειτουργιών στο σχολείο 
Δράση ανεύρεσης πόρων και δωρεά χρηματικού ποσού 
Ευαισθητοποίηση και ενηµέρωση της κοινής γνώμης 
Προσφορά αγαθών σε άλλες ευάλωτες κοινωνικές οµάδες 
Προσφορά υπηρεσιών σε άλλες ευάλωτες κοινωνικές ομάδες 
Άθληση και ψυχαγωγία (ελεύθερη επιλογή) 

Οι δράσεις προέκυψαν µέσα από πιλοτική ἐρευνα που διενεργήθηκε στου µαθητές του 
συγκεκριμένου σχολείου, οι οποίοι συμπληρώνουν ερωτηματολόγια, προσαρμοσμένα στο 
γνωστικό τους επίπεδο, µέσα απὀ τα οποία προκύπτουν και διαμορφώνονται οι δράσεις 
συμμετοχής (Βοεεοπίἱ οἵ αἰ|., 2012). Τα ίδια ερωτηματολόγια συμπληρώνονται και στο τέλος 
κάθε κύκλου µε σκοπό να διαγνωστεί τι έχουν κατανοήσει οι µαθητές από την εφαρμογή 
τους και πάνω σε ποια στοιχεία χρειάζεται να δοθεί περισσότερη έµφαση. 

Σκοπός του προγράµµατος είναι να κατανοήσουν και να οικειοποιηθούν βιωµατικά οι 
μαθητές και οι μαθήτριες του σχολείου τις έννοιες του Εθελοντισμού, της Αλληλεγγύης και 
της Ενεργού Πολιτειότητας (Εω||8ῃ, 2010). Να αναπτύξουν ενσυναίσθηση και να νοιώσουν 
αλληλέγγυοι µε όσους διαφέρουν, προσφέροντας βοήθεια στους συνανθρώπους που το 
έχουν ανάγκη, καταπολεμώντας το ρατσισμό, τις διακρίσεις και την ξενοφοβία. Ως 
επιµέρους στόχοι τίθενται οι εξής: 

Να κατανοηθούν οι παραπάνω έννοιες 

ν΄ Να ενημερωθούν οι µαθητές για υφιστάμενες δοµές αλληλεγγύης και το έργο τους 

ν΄ Να καλλιεργήσουν αξίες, ιδέες και αρχές που προάγουν την κοινωνική αλληλεγγύη, 

τον εθελοντισμό και τη συμμετοχή 

ν΄ Να αναγνωρίζουν τη διαφορετικότητα και να αναπτύξουν θετική στάση σεβασμού 

και υποστήριξης των βιολογικά και κοινωνικά αδυνάτων. 


Αλλο... 
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Να δραστηριοποιηθούν και να οργανώσουν δράσεις ευαισθητοποίησης της τοπικής 
κοινωνίας σε θέµατα διαφορετικότητας και αγωγής υγείας στο πλαίσιο του 
εθελοντισμού 

Να είναι ικανοί να υιοθετήσουν υγιεινούς τρόπους ζωής µε στὀχο την προστασία 
και την προαγωγή της στοματικής τους υγείας 

Να ενημερωθούν και να ευαισθητοποιηθούν σε θέµατα εθελοντικής προσφοράς 
αίματος 

Να αντιμετωπίζουν µε τη δέουσα σοβαρότητα και ευθύνη το ζήτημα της 
προστασίας των υδάτινων πηγὠν καιτου φυσικού περιβάλλοντος γενικότερα 

Να αποκτήσουν γνώσεις και δεξιότητες που σχετίζονται µε την ασφάλεια στο νερό, 
να γνωριστούν µε την αθλητική ναυαγοσωστική ως µέσο δια βίου άσκησης µε 
στόχο την πρόληψη των τραυματισμών στο νερό για την προαγωγή της δημόσιας 
υγείας 

Να αναγνωρίζουν τους παράγοντες κινδύνου και τις συνέπειες που σχετίζονται µε 
την πρόκληση τροχαίων ατυχημάτων 

Να συνεργαστούν µε τοπικούς φορείς για την προστασία του περιβάλλοντος ως 
ενεργοί πολίτες. 


Αποτελέσματα 
Κάποιες απὀ τις χαρακτηριστικότερες δράσεις που υλοποιηθήκαν κατά τη διάρκεια του 
προγράµµατος παρουσιάζονται κάτωθι ᾖ(Πίῖρς://αςιεγρςϊίηεας.ρἱορςροῖ.οεοΠΠ/ρ/ΡΙΟΡ- 


ραρςθ 94.Π{π||} : 


ν΄ 


ν΄ 
ν΄ 
ν΄ 


Ἵν. Ὃς Τι 





Διοργάνωση μπαζάρ µε τίτλο: «Τα άχρηστα αντικείμενα ενός ανθρώπου εἰναι 
θησαυροί για κάποιον άλλο». 

Συμμετοχή σε δράση της ομάδας Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης του ΜΜΕ Ελλάς. 
Ενημέρωση για το σιδηροδρομικό δίκτυο σε συνεργασία µε τον ΟΣΕ. 

Ενημέρωση για τον εμβολιασμό στα πλαίσια πρόληψης για την προαγωγή υγείας 
των μαθητών, σε συνεργασία µε το Πανεπιστημιακό Νοσοκομείο Λάρισας. 
Ευαισθητοποίηση σε θέµατα εθελοντικής προσφοράς αίματος στα πλαίσια αγωγής 
υγείας, σε συνεργασία µε την τοπική αυτοδιοίκηση, τον Ερυθρό Σταυρό και το 
Πανεπιστημιακό Νοσοκομείο. 

Προαγωγή της στοµατικής υγείας µε επίσκεψη οδοντιάτρων στο σχολείο. 

Πρόληψη σεισμικού κινδύνου µε ενηµέρωση από την Πυροσβεστική Υπηρεσία. 
Επίσκεψη εκπροσώπου του Ορθόδοξου ἱεραποστολικού Συλλόγου «Πορεία 
Αγάπης». 

Εκδήλωση µε θέµα τη διαφορετικότητα από Ψυχολόγουςτου ΚΕΣΥ. 

Εκδήλωση µε θέµα τη δράση και την συνεισφορά του εθελοντικού κοινωνικού 
φορέα «Το Χαμόγελο του Παιδιού» από Ψυχολόγοτου οργανισμού. 

Ασφαλής κολύμβηση και πρόληψη ατυχημάτων στο νερό και την ακτή από µέλη του 
Ερυθρού Σταυρού καιτο σώμα Σαµαρειτων, Διασωστων και Ναυαγοσωστων. 
Ενημέρωση για την χρήση πλαστικού καιτη σκοπιμότητα της μείωσης τους. 
Καθαρισμός της παραλίας Στομίου. 

Ευαισθητοποίηση µε στόχο την πρόληψη οδικών / τροχαίων ατυχημάτων από τους 
«αστυνομικούς της γειτονιάς». 

Συνεργασία του σχολείου µας µε το σχολείο παιδιών µε Διάχυτες Αναπτυξιακές 
Διαταραχές (Δ.Α.Δ.). 

Διοργάνωση και υλοποίηση παιχνιδιού «Κυνήγι Θησαυρού» στην πλατεία του 
χωριού µε τους τοπικούς Φορείς στα πλαίσια του εθελοντισμού. 

Διοργάνωση και υλοποίηση Μαραθωνίου δρόμου από το σχολείο της Τερψιθέας, 
την Κοινότητα και το Σύλλογο Γονέων και Κηδεμόνων. 
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ν΄ Παρακολούθηση και συμμετοχή σε θεατρική παράσταση που έδωσαν οι µαθητές 
του ειδικού σχολείου Λάρισας. 

ν΄ Περιήγηση σε μονοπάτια του Κισσάβου, που προσδιορίζεται ως αξιοθέατο υψηλού 
περιβαλλοντικού ενδιαφέροντος και περισυλλογή απορριμμάτων. 

ν΄ Ανάπτυξη επαφών (αλληλογραφία, τηλεδιασκέψεις) μεταξύ μαθητών της Δ’ τάξης 
Τερψιθέας µε τη Δ΄ τάξη του Ζαππείου Κωνσταντινούπολης στο οποίο συμμετείχαν 
ελληνόφωνοι ορθόδοξοι µαθητές από την Αντιόχεια της Συρίας, στο πλαίσιο της 
διαφορετικότητας. 


Ανάλυση 

Επελέγησαν και σχεδιάστηκαν βιωματικές δράσεις για την ανάπτυξη της 
ενσυναίσθησης του Άλλου, της συνειδητοποίησης πως ενώ είμαστε όλοι διαφορετικοί, 
είμαστε ὁλοι ἰσοι, πως µπορεί να υπάρξει αλληλοβοήθεια µε παιχνίδι και συνεργασία 
(Ηϑγγίος, 2009). Αν και οι δράσεις δεν αφορούν σε ένα συγκεκριµένο τοµέα, αλλά καλύπτουν 
εύρος διαφορετικών θεμάτων, όλες πλαισιώνονται από το ἰδιο στοιχείο, αυτό της 
προστασίας του εαυτού, αλλά, ταυτόχρονα, και του συνανθρωπου. Η ανιδιοτελής 
προσφορά και η αγάπη προς τον συνάνθρωπο όπως και η κοινωνική αλληλεγγύη 
αποτελούν αξίες που δύναται να καλλιεργηθούν στους µαθητές µέσω αυτών. Έτσι, 
επιχειρείται µέσω του εθελοντισμού να υιοθετήσουν οι µαθητές µια νέα στάση ζωής, 
βασικό χαρακτηριστικὀ της οποίας θα εἶναι η μετάβαση απὀ το «εγω» στο «εμείς», 
μετάβαση µε πολλαπλά οφέλη. 

Βασικός γνώμονας και στόχος µας για την συνεργασία του σχολείου µας µε τις 
οικογένειες των μαθητών µας ήταν η συνειδητοποίηση και η κατανόηση από πλευράς τους 
ότι αποτελούν αναπόσπαστο κομμάτι του προγράµµατος στο οποίο συμμετέχει το σχολείο. 
Αυτό γίνεται απόλυτα κατανοητό, αν σκεφτεί κανείς ότι µέσω του προγράµµατος 
"Νοιάζομαι και Δρω" δεν καλλιεργούνται ακαδημαϊκές ικανότητες (6Ιεπιεηπῖ, 2014), αλλά 
αξίες, αρχές και στάσεις ζωής τέτοιες που θα χαρακτηρίζουν τον μελλοντικό πολίτη ενεργό, 
υπεύθυνο και αλληλέγγυο. Ταυτόχρονα, οι γονείς καλούνται να κατανοήσουν πως το 
σχολείο δεν εἶναι ένας αποκομμένος από την κοινωνία θεσμός, αλλά η επιτυχημένη 
συνεργασία σχολείου -- οικογένειας και κατ' επέκταση της κοινωνίας, µπορεί να αποφέρει 
βέλτιστα αποτελέσµατα. Άλλωστε, οι γονείς και οι εκπαιδευτικοί αποτελούν σηµαντικά 
πρότυπα και σηµεία αναφοράς για τα παιδιά εν γένει, που τείνουν να μιμούνται και να 
δρουν όπως εκείνοι. 


Συμπεράσματα (συζήτηση) 

Μέσα από την εφαρμογή του συγκεκριμένου προγράµµατος, οι µαθητές διερεύνησαν 
τις έννοιες του εθελοντισμού, της αλληλεγγύης και της προσφοράς, κατασκευάζοντας 
χειροτεχνίες, αφίσες και συμβόλαια. Το αίσθημα υπευθυνότητας που χαρακτηρίζει κάθε 
εθελοντή, όπως και όλων των µαθητων του σχολείου µας, επισφραγίστηκε µε τα " 
Συμβόλαια εθελοντισμού ", µέσα απὀ τα οποία διακρίνεται η συνέπεια, η θέληση για 
προσφορά και το όραμα για µία καλύτερη κοινωνία. Ως καλοί εθελοντές προχώρησαν στην 
υλοποίηση δράσεων που ξεχώρισαν για τον ενθουσιασμό και το μεράκι τους, τη σύμπνοια 
και τη συνεργασία μεταξύ τους, την οργάνωση, την αποδοχή, την αναγνώριση αλλά και την 
αποτελεσματικότητάτους. 

Τα οφέλη που προέκυψαν µέσα απὀ τις διάφορες δράσεις δε αφορούσαν µόνο τους 
μαθητές αλλά και όλους τους υπόλοιπους εμπλεκόμενους δασκάλους, γονείς, αλλά και την 
ευρύτερη τοπική κοινωνία. Δόθηκε η ευκαιρία σε πολλά παιδιά να δραστηριοποιηθούν και 
μέσα απὀ συνεργατικές δράσεις να αλληλοβοηθηθούν, συναισθηματικά και ὀχι μόνο. 
Καλλιεργήθηκε το αίσθημα της αλληλεγγύης, του αλληλοσεβασμού, της αποδοχής. Κάποια 
παιδιά εἶχαν την ευκαιρία να δείξουν ή και να βελτιώσουν τα ταλέντα τους µε τις 
δημιουργίες τους, ενώ ἀλλα βίωσαν τη χαρά µέσα από διάφορα παιχνίδια µε τους 
καινούριους φίλους τους από τα Ειδικά Δημοτικά Σχολεία. Δράσεις µε την ἴδια θεματική 
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που επαναλήφθηκαν πολλές φορές, επηρέασαν θετικά τους µαθητές παρατηρώντας οι 
ίδιοι τις αλλαγές στη συμπεριφορά τους καιτην εξἐλιξή τους. 

Το πρόγραµµα «Νοιάζομαι και Δρω» είναι ένα πρόγραµµα µε στόχους που διαφέρουν 
αρκετά από τους στόχους του Αναλυτικού Προγράμματος, καθώς σε αυτό δεν σχετίζονται 
µε γνωστικά αντικείμενα, αλλά αφορούν αξίες, αρχές, ήθος, στάσεις ζωής που πρέπει να 
υιοθετήσει ένα παιδί προκειµένου να αναδειχθεί σε ἐναν πολίτη ενεργό, υπεύθυνο και 
αλληλέγγυο (Ό4γ οἵ αἰΙ., 2007). Επομένως, εἶναι ἑνα πρόγραµµα µε πολλαπλά οφέλη και 
υπάρχει η πρόβλεψη για να εφαρµοσθεί εκ νέου σε επόμενες σχολικές χρονιές µε νέες 
θεματικές. Μέσα από τη συμμετοχή µας ως σχολείο σε όλες αυτές τις δράσεις, καταφέραμε 
να αναδείξουµε το σχολείο µας και την κουλτούρα του και να κερδίσουμε επάξια τον τίτλο 
του «Σχολείου των Πολιτών». Αυτός ο τίτλος δεν µας δόθηκε τυχαία, καθώς είναι πολύ 
αυστηρές οι προδιαγραφές μέχρι να διεκδικήσει ένα σχολείο αυτό τον τόσο τιμητικό ρόλο 
και µόνο εφόσον, προφέρει στην κοινωνία ευεργετικές δράσεις, εμπλέκει φορείς και δομές 
με στόχο την βέλτιστη ικανοποίηση της κοινωνικής ευημερίας 
(π{ρς://αςίειρς[ίηθας.ρἱορςροῖί.εοΠπι/ρ/Ρἰορ-ρ8Ρθ 94.ΠΙΠΙΙ). Το σχολείο πολιτών εἶναι σε 
θέση, εκτός από τη διάχυση της γνώσης που καλλιεργεί µε την εμπλοκή πολλαπλών 
κοινωνικών οµάδων, μαθητών, γονέων και συγγενών, να δημιουργεί αυριανούς και ικανούς 
πολίτες µε ενεργή ταυτότητα που θα ενδιαφέρονται για τα κοινωνικά τους συμφέροντα τα 
και θα φροντίζουν το περιβάλλον. 
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Ανάπτυξη δεξιοτήτων κινηματογραφικού γραμματισμού µέσα απὀ 
ὁραστηριότητες παραγωγής οπτικοακουστικών έργων: Προτάσεις για 
εφαρµογή στο δημοτικό σχολείο 


Μαύρος Ευάγγελος 
Απόφοιτος Τµήµατος Τεχνών Ἠχου και Εικόνας, ΜΑ, Ιόνιο Πανεπιστήμιο 
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Αμαραντίδου Κυριακή 
Εκπαιδευτικός, ΡΠΌ, Πειραματικό Δημοτικό Σχολείο Φλώρινας, 
ΚΙκιαπιαΓαπῖϊἰαου(Ώγαμοο.ς{ 


Περίληψη 

Στο πλαίσιο λειτουργίας του Ομίλου Πολυγραμματισµών και Δημιουργικότητας του 
Πειραματικού Δημοτικού Σχολείου Φλώρινας, αφιερώθηκαν 12 δίωρες συναντήσεις σε 
δραστηριότητες παραγωγής οπτικοακουστικών έργων. Στο παρόν άρθρο αναφέρονται οι 
στόχοι και τα προσδοκώμενα µαθησιακά αποτελέσματα του πιλοτικού προγράµµατος 
ανάπτυξης δεξιοτήτων κινηματογραφικού γραμματισμού, η διάρθρωσή του και ενδεικτικές 
δραστηριότητές του, το διδακτικό υλικό που αξιοποιήθηκε και το παραγόμενο αποτέλεσμα. 
Κατά την τρέχουσα σχολική χρονιά (2020-2021) συμμετείχαν στο συγκεκριμένο πρόγραμμα 
16 µαθητές και μαθήτριες απὀ όλα τα δημοτικά σχολεία της πόλης (εφεξής χρησιμοποιείται 
μόνο το αρσενικό γένος, ως συμπεριληπτικὀ και των δύο βιολογικών φύλων, για λόγους 
οικονομίας). Τόσο απὀ τις καταγραφές στο Ημερολόγιο Δραστηριοτήτων των 
εκπαιδευτικών όσο και από το τελικό ερωτηματολόγιο ικανοποίησης/αυτοαξιολόγησης των 
μαθητών, αποτιμάται θετικά η εφαρμογή του προγράµµατος, ενώ το άρθρο ολοκληρώνεται 
µε αναφορά στους περιορισμούς αλλά και προτάσεις για περαιτέρω βελτίωσήτου. 


Λέξεις κλειδιά: κινηματογραφικός γραμματισμός, αφηγηµατικός οπτικοακουστικός 
γραμματισμός, πολυγραμματισμοί, πολυτροπικότητα 


Εισαγωγή 

Η εξάπλωση της οπτικοακουστικής πληροφορίας έχει προσδώσει βαρύνουσα σημασία 
στο πολυτροπικὀ μήνυμα, που συνδυάζει κείµενο, εικόνα και ήχο. Τα παιδιά δέχονται 
καθημερινά καταιγισμό οπτικοακουστικών ερεθισμάτων, γεγονός που καθιστά όλο και πιο 
επιτακτική την ανάγκη το σχολικό πρόγραµµα να στοχεύσει στην καλλιέργεια δεξιοτήτων 
πολυγραμματισμών, στους οποίους συγκαταλέγεται και ο κινηματογραφικός 
γραμματισμός. Κινηματογραφικός γραμματισμός εἰναι η ικανότητα ενεργητικής θέασης, 
κριτικής πρόσληψης και αποτίμησης, αλλά και δημιουργίας κινηματογραφικών προϊόντων 
(Γρόσδος, 20201: 14). Ας µην ξεχνάμε τι στο σχολείο διαμορφώνεται το κινηματογραφικό 
κοινό αλλά και οι δημιουργοί του μέλλοντος. 

Ο κινηματογράφος αποτελεί εργαλείο κατανόησης του σύγχρονου κόσμου, καθώς και 
προνομιακό πεδίο αποτύπωσης διαφορετικών τρόπων αφήγησης, χάρις στη σύνθεση 
εικόνων και ήχων. Αναπτύσσει µε αυτό τον τρόπο τους πρώτους οπτικοακουστικούς 
κώδικες και αποτελεί το βασικό εργαστήρι έρευνας και καινοτομίας στον οπτικοακουστικό 
τομέα. Παράλληλα, αποτελεί εξαιρετικὀ εκπαιδευτικό εργαλείο για την ὀξυνση της κριτικής 
αλλά και της δημιουργικής ικανότητας των μαθητών, που αναδεικνύει την πολιτισμική 
διάσταση στην εκπαίδευση και την αναζωογόνηση του σχολικού περιβάλλοντος µε τη 
δύναμη των τεχνών. Στη σύντομη, σχετικά, ιστορία του ο κινηματογράφος κατάφερε να 
αποτελέσει ένα εξαιρετικά δημοφιλές θέαμα και να δημιουργήσει µια γλὠσσα ζωντανή και 
παγκόσμια, τροφοδοτώντας όλους τους, συγκριτικά, νεότευκτους χώρους µε δικές του 
τεχνικές, γραμματική και συντακτικό. Η οπτικοακουστική ἐκφραση αποτελεί ένα 
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πολυτροπικὀ σύστημα επικοινωνίας, που τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του το συνδέουν µε 
τους στόχους και τη μεθοδολογία της διδασκαλίας της γλὠσσας στην εκπαίδευση 
(Θεοδωρίδης, 2012). Από τα παραπάνω συνάγεται ὀτι η καλλιέργεια δεξιοτήτων 
κινηματογραφικού γραμματισμού και, ευρύτερα, οπτικοακουστικού γραμματισμού, δεν 
µπορεί να λείπει από το πρόγραμμα σπουδών ενός σύγχρονου σχολείου. 


Στόχοι - προσδοκώμενα µαθησιακά αποτελέσµατα 

Σκοπός του εκπαιδευτικού προγράμματος εἶναι η ανάπτυξη δεξιοτήτων 
κινηματογραφικού γραμματισμού ({|π1 ΙΙΙἑεγβεγ) μέσα απὀ δραστηριότητες παραγωγής 
οπτικοακουστικών έργων. Σε επίπεδο στόχων, επιδιώκεται οι µαθητές: 

«ο να παρακολουθήσουν και να απολαύσουν κινηματογραφικά έργα, καλλιεργώντας 
την αγάπη τους για τον κινηματογράφο 

«ο να καταστούν ικανοί να αποκωδικοποιούντις οπτικοακουστικές συμβάσεις 

9 να καλλιεργήσουν αισθητική και πολιτισμική συνείδηση, εγχώρια και παγκόσμια 

«ο ναοξύνουν την ικανότητά τους να χειρίζονται κριτικά και δημιουργικά την πληθώρα 
των οπτικοακουστικών ερεθισμάτων της καθημερινότητάς τους 

«ο να καταστούν ενεργοί θεατές κι όχι παθητικοί καταναλωτές, δηλαδή να κατανοούν 
τον λόγο και τον τρόπο κατασκευής του έργου, να αναγνωρίζουν τα δομικά του στοιχεία, να 
ξεκλειδώνουν τον εκφραστικό του κὠδικα, να ανακαλύπτουν τα νοήματα κάτω από το 
συγκινησιακό περιτύλιγμα της κυρίαρχης οπτικοακουστικῆς κουλτούρας, να αναπτύσσουν 
κριτική στάση απέναντι στα μηνύματα 

« να εἰναι σε θέση να εκφράζουν, να εξωτερικεύουν και να περιγράφουν τα 
συναισθήματά τους 

» να αναπτύξουν δεξιότητες δημιουργικής γραφής, κατά το στάδιο συγγραφής του 
σεναρίου 

«ο ναδημιουργήσουν τα δικάτους κινηματογραφικά προϊόντα 

«ο να γνωρίσουν τις μεθόδους και τις τεχνικές µε τις οποίες παράγεται το 
κινηματογραφικό προϊόν 

«ο να εξοικειωθούν µε τον οπτικοακουστικό εξοπλισμό (κάμερα, μικρόφωνα, φώτα, 
λογισμικά μοντάζ κ.ά.) και τον αποτελεσματικό χειρισµότους 

«ο ναγνωρίσουν την τεχνική του οἴορ πιοϊίοη 

«ο να αναπτύξουν και να προάγουν τις συνεργατικές τους δεξιότητες. 


Εφαρμογή - Δραστηριότητες 

Πρόκειται για ένα σπονδυλωτό πρόγραµµα τριών σταδίων: α’ στάδιο: «Πάμε σινεμά;» 
(παιδί-θεατής), β’ στάδιο: «Από μένα ένα 3!» (παιδί-κριτικὀος) και γ᾽ στάδιο: «Φώτα, 
κάμερα, πάμε!» (παιδί-δημιουργός), τα οποία δεν τοποθετούνται σε ένα γραμμικό συνεχές, 
αλλά μάλλον σε µια σπειροειδή διάταξη, µε προοδευτική εμβάθυνση στις έννοιες και τις 
πρακτικές. Στη συγκεκριμένη εφαρμογή, τα δύο πρώτα στάδια πραγµατοποιήθηκαν εξ 
αποστάσεως (σε 6 δίωρες διαδικτυακές συναντήσεις) µέσω της πλατφόρμας Ζοοπι, ενώ το 
τρίτο σε ισάριθμες δια ζώσης συναντήσεις στους χώρους του σχολείου. Στο πρόγραμμα 
συμμετείχαν 16 παιδιά, από όλα τα δηµοτικἀ σχολεία της πόλης, τα οποία συνήθως 
εργάζονταν σε 4 ομάδες των τεσσάρων, είτε στο σχολείο είτε στα «δωμάτια» της 
τηλεκπαίδευσης. 

Επιδιώχθηκε οι δραστηριότητες να µην παραπέμπουν σε σχολικές εργασίες, αλλά να 
ενθουσιάζουν, να οδηγούν και να μυούν τους µαθητές στον συναρπαστικὀ κόσµο του 
κινηματογράφου. 

Στην αρχή του προγράμματος έγινε σύντομη αναδρομή στην ιστορία του 
κινηματογράφου και αναφορά, µε αδρές γραμμές, στα στάδια και τους συντελεστές της 
παραγωγής. Ιδιαίτερη ήταν η ενασχόληση µε την επικοινωνία δημιουργού-θεατή καιτο πώς 
αυτή επιτυγχάνεται αξιοποιώντας τη γλὠσσα του κινηματογράφου. Βέβαια, για την 
αποτελεσματική χρήση της κινηματογραφικής γλὠσσας ως εκπαιδευτικό εργαλείο, εἶναι 
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αναγκαία η γνωριμία µε τη βασική γραμματική της (Αθανασάτου κ.ά., 2011). Η 
κινηματογραφική γλὠσσα δεν ταυτίζεται µε τα γλωσσικά συστήµατα, αλλά διαθέτει 
αναρίθµητους κώδικες έκφρασης (Γρόσδος, 20203: 4). Είναι αυτονόητο ότι η εξοικείωση µε 
αυτή δεν περιορίζεται στην απόκτηση πρακτικών δεξιοτήτων χρήσης της κάμερας ή 
γνώσεων της κινηματογραφικής ορολογίας. Ξεπερνά χωροχρονικούς και πολιτισμικούς 
περιορισμούς και µε την ανάπτυξη των κατάλληλων δεξιοτήτων, καθίσταται µια παγκόσμια 
γλὠσσα. 

Για τους σκοπούς του συγκεκριμένου προγράµµατος επιλέχθηκε προς θέαση η ταινία 
8πἱπηαϊζίοῃη μικρού μήκους µε τίτλο: ΟΠ6 «Π1α | 5΄6ρ (2018), διάρκειας 7’ 4Ο’. Είναι σηµαντικό 
να αναφερθεί ότι η επιλογή των ταινιών γίνεται µε ποικίλα κριτήρια: την αρτιότητα και 
εκφραστική οικονομία τους, την ηλικία των μαθητών, τον διαθέσιμο χρόνο, τις 
προηγούμενες εμπειρίες τους ως «καταναλωτές» κινηματογραφικών έργων, τη στοχοθεσία 
του εκπαιδευτικού, τα θέματα που επιδιώκεται να θιγούν. Η συγκεκριμένη επιλέχτηκε 
προκειμένου να εξασφαλιστεί ο απαιτούμενος χρόνος για συζήτηση και υλοποίηση 
δραστηριοτήτων µετά τη θέαση. Άλλωστε, σύμφωνα µε τον Γρόσδο (20200: 14), η ταινία 
πρέπει να προβάλλεται ολόκληρη, καθώς η επιλογή αποσπασμάτων, ανεξαρτήτως 
κριτηρίων, αποτελεί λογοκριτική διαδικασία, γιατί οδηγεί σε αποκλεισμούς. 

Η σχέση κινηματογραφικής ταινίας-παιδιού εἶναι σχέση αλληλεπίδρασης. Η 
επικοινωνιακή και συναισθηματική δύναμη της ταινίας ωθεί το παιδί να αποκτήσει µια 
προσωπική σχέση µε αυτή, να «εισβάλλει» μέσα της, να ταυτιστεί µε πρόσωπα και 
καταστάσεις, να εκδηλώσει σκέψεις και συναισθήματα, αλλά και να διαμορφώσει στάσεις 
και συμπεριφορές. Τα παιδιά συχνά ταυτίζονται σε τέτοιο βαθμό µε τους ήρωες των 
ταινιών, που προσωρινά χάνουν την αἰσθηση της ταυτότητάς τους. Η αντίδραση αυτή 
ονομάζεται «μείωση της απόστασης» (Γρόσδος, 20203: 26). Στόχος του προγράµµατος ήταν 
ο μαθητής να οδηγηθεί σταδιακά από τη θέση του «ανυποψίαστου» στη θέση του 
«κριτικού» θεατή. Ο ανυποψίαστος θεατής εμπλέκεται και ταυτίζεται εμπειρικά, άλλοτε µε 
τη ματιά του δημιουργού (πρωτογενής ταύτιση) κι άλλοτε µε κάποιο από τα πρόσωπα της 
ταινίας (δευτερογενής ταύτιση): ο κριτικός θεατής, µε µατιά περισσότερο αναλυτική και 
λιγότερο συναισθηματική, έχει την ικανότητα να αποστασιοποιείται από τη μυθοπλασία 
της ταινίας, ενδιαφέρεται για τον τρόπο κατασκευής της, για τη δοµή της, για το πώς 
χρησιμοποιούνται οι εικόνες και οι ήχοι για να δώσουν τη συνολική εντύπωση (Γρόσδος, 
20203: 7-8 και Γρόσδος, 20200: 18). 

Η κινηματογραφική ταινία -όπως ένας ζωγραφικός πίνακας, ένα ποίημα, ένα γλυπτό, ένα 
συμφωνικό έργο, εν γένει κάθε έργο τέχνης-, «λέει» στον κάθε άνθρωπο διαφορετικά 
πράγματα, ανάλογα µε τις προσλαμβάνουσες, τις πρότερες οπτικοακουστικές εμπειρίες, 
την κοσμοθεωρία και την αντίληψή του για τα πράγματα. Είναι σηµαντικὀ να µη γίνουν 
εισαγωγές πριν την προβολή, καθως επιδιώκεται το παιδί να «εκπλαγεί». Διαφορετικά 
συμβάλλουμε σε αυτό που οι ειδικοί ονομάζουν «ιδεολογική αναπλαισίωση», δηλαδή 
οδηγούµε το παιδί-θεατή σε συγκεκριμένες αναγνώσεις της ταινίας. Προφανώς δεν 
υπάρχει η αξίωση ο μαθητής να έχει αναπτύξει κινηματογραφικό και αισθητικό κριτήριο 
ενός ενήλικου. Άλλωστε, η θέαση εἰναι µια προσωπική και πολυσήµαντη διαδικασία, 
ανοιχτή σε πολλαπλές και πολύσημµες ερμηνείες (Γρόσδος, 20203: 17-18). 

Η θέαση της ταινίας, αν και θεωρείται κατεξοχήν οπτικό ερέθισμα, ενεργοποιεί τον 
συνδυασμό όλων των αισθήσεων, οδηγώντας σε πολυαισθητηριακούς συνδυασμούς 
(ππι|{56ποογγ ςοπποϊαϊίοῃπο) (Γρόσδος, 20204: 34) και, όπως όλες οι αναπαραστατικές 
τέχνες, αποτελεί ερμηνεία της πραγματικότητας και όχι αντανάκλασή της (Γρόσδος, 20203: 
37). Το παιδί-θεατής παρακινείται να διεισδύσει στις σκέψεις του και να τις εκφράσει. 
Βεβαίως, η θέαση πλαισιώνεται απὀ δημιουργικές δραστηριότητες και παιχνίδια, όπως θα 
περιγραφεί στη συνέχεια. 

Αρχικά οι εκπαιδευτικοί εµπλέκουν τους µαθητές σε δημιουργικό διάλογο. Ως έναυσμα 
εμψύχωσηςτης συζήτησης µπορεί να αξιοποιηθεί ο τίτλος της ταινίας, το πρώτο πλάνο της, 
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η μουσική των τίτλων κ.ά. Μια καλή πρακτική εἶναι, αµέσως µετά τη θέαση της ταινίας, να 
ζητηθεί απὀ τους µαθητές να γράψουν σε ρο5ῖ-ϊ τις τρεις πρωτες λέξεις που τους έρχονται 
στο μυαλό. Στη συνέχεια, ο διάλογος προωθείται µέσω διαφόρων ερωτημάτων, πχ «ποια 
ζητήματα ὑίγονται στην ταινία», «μας πείϑει η αυδεντικότητα των χαρακτήρων», «πως το 
φως και το χρώμα επιδρούν στο τελικὀ αποτέλεσµα», «ποια στοιχεία καὺοδηγούν την 
προσοχή του ϑεατή», «γιατί η κάμερα ἔχει τοποὺετηῦδεί µε συγκεκριµένο τρόπο (γωνία 
λήψης)», «τι ὕα συνέθαινε σε περίπτωση που υπήρχε διαφορετική σύνδεση των στοιχείων 
του κάδρου», «ποια εἶναι η σημασία και ο ρόλος των ήχων, της μουσικῆς, των παύσεων, της 
σιωπής» κ.ο.κ. Ποια, εντέλει, εἶναι η αίσθηση που µας αφήνει η ταινία; Οι µαθητές 
ωθούνται να διακρίνουν το σημαίνον από το σηµαινόµενο, χωρίς, βεβαίως, να γίνουν 
αναφορές στους συγκεκριμένους όρους. 

Ενδεικτικές δραστηριότητες που ακολουθούν εἰναι: 1) πάγωμα του κάδρου (στοπ-καρέ) 
για εκπαιδευτική µελέτη, 2) νέες υποθετικές εκδοχές και νέα πρόσωπα που θα προάγουν τη 
δράση και, ενδεχομένως, θα ανατρέψουν την πλοκή, 3) τι θα συνέβαινε αν η ταινία 
διαδραματιζόταν σε ἄλλη χώρα, µε διαφορετική κουλτούρα, 4) ρόλος του ήχου, 5) 
διάρθρωση των πλάνων, ϐ) αναζήτηση των προθέσεων του δημιουργού, 7) συνέχιση της 
ιστορίας ή/και διαφορετικό τέλος, 8) εναλλακτικός τίτλος, 9) πώς θα αποδιδόταν η ιστορία 
σε ένα βιβλίο; στο ραδιόφωνο (μόνο φωνή); σε κόμικ; σε ταινία µε ηθοποιούς;, 10) μουσικό 
θέµα και µουσικά μοτίβα, 11) τι θα ρωτούσατε τον σκηνοθέτη (ή τον σεναριογράφο) της 
ταινίας σε µια υποθετική συνέντευξη, 12) ας δημιουργήσουμε την αφίσα της ταινίας, 13) ας 
αναπαραστήσουμε μία σκηνή της ταινίας σε παιχνίδι ρόλων κλπ. Μερικά απὀ τα 
ερωτήματα θα μπορούσαν να απαντηθούν και υπό µορφή κριτικών σημειωμάτων για 
ταινίες (βλ. Θεοδωρίδης, 2015: 51-52), όπου οι μαθητές ενθαρρύνονται να καταγράψουν 
ατομικά τις σκέψεις τους και στη συνέχεια να τις ανακοινώσουν στην ολομέλεια. Εξαιρετική 
δραστηριότητα είναι να δοθούν στους µαθητές 10 καρέ τα οποία θα πρέπει να 
τοποθετηθούν στη σειρά, να γραφούν οι λεζάντες που θα οδηγήσουν στην περίληψη του 
σεναρίου και τελικά οι ἰδιοι οι µαθητές να δημιουργήσουν το τρέιλερ της ταινίας µε 
μουσική της επιλογής τους, προσέχοντας απαραιτήτως τις άδειες χρήσης απὀ τους 
δημιουργούς (πνευματικά δικαιώματα). 

Στο τρίτο στάδιο εφαρµογής του προγράµµατος, που αναφέρεται στο παιδί-δημιουργό, 
τονίζεται η βαρύνουσα σημασία του σταδίου προ-παραγωγής και επιχειρείται η εμβάθυνση 
και η πρακτική εφαρμογή όσων έχουν διδαχθεί έως εκείνη τη στιγµή: επιλογή του 
σεναρίου, εύρεση τοποθεσιών (ρεπεράζ), δημιουργία σἴοιγ-ροβγά και λίστας λήψεων, 
οργάνωση των συντελεστών και του συνεργείου παραγωγής, επιλογή κατάλληλου 
εξοπλισμού, διανοµή ρόλων και πρόβες. Παράλληλα, προκύπτουν ζητήματα προς 
διαπραγμάτευση όπως: το εἶδος ταινίας (μυθοπλασίας, τεκμηρίωσης), η σύνθεση του 
κάδρου («ο κανόνας των τρίτων»), τα είδη πλάνων (κοντινό, μεσαίο, μακρινό κά.), η 
δηλούμενη απόσταση από το θέμα, οι γωνίες λήψης (αναφορά στον άξονα 1805), το βάθος 
πεδίου, ο τρόπος διαχείρισης και απόδοσης του Φιλμικού χρόνου, η προοικονοµία και η 
ελλειπτική αφήγηση, ο σκηνικός χώρος, τα κοστούμια (μακιγιάζ, μαλλιά). Οι µαθητές 
εκπαιδεύονται και εξασκούνται στις τεχνικές φωτισμού και στον χειρισμό του εξοπλισμού 
εικονοληψίας και ηχοληψίας. Στο στάδιο του μοντάζ αξιοποιείται το λογισμικό Ώα Μίπεἰ 
Πεςονθ, µε το οποίο προηγουμένως εξοικειώνονται υποτυπωδώς οι µαθητές. Τονίζεται ο 
ρόλος του μοντάζ, ὀπου δημιουργείται ο «ρυθμός της ταινίας» και λαμβάνονται οι τελικές 
αποφάσεις ως προς της «ύφανση του αφηγηματικού χρόνου» (Αθανασάτου κ.ά., 2011) µε 
Οδηγό το σενάριο. 

Στο πλαίσιο του συγκεκριμένου προγράµµατος, μία από τις συναντήσεις αφιερώθηκε 
στην εξοικείωση των μαθητών µε την τεχνική του οἰορ-πιοϊίοη, και συγκεκριµένα στην 
αξιοποίηση του λογισμικού 5ίορ Μοἴοη 5ϊυαίο, το όποιο εἶναι εύχρηστο και δίνει τη 
δυνατότητα στους μαθητές να δημιουργήσουν πολλές ψηφιακές ιστορίες, µε εντυπωσιακό 
αποτέλεσμα. 
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Αξιολόγηση - Διαπιστώσεις 

Το εκπαιδευτικὀ πρόγραμμα εφαρμόστηκε σύμφωνα µε το χρονοδιάγραμμα, µε 
γνώμονα τους στόχους που εξαρχής τέθηκαν, και µε τη συμμετοχή των μαθητών να εἰναι 
συστηματική και ουσιαστική, ιδιαίτερα κατά το τρίτο στάδιο εφαρµογής. 

Ως εργαλεία αξιολόγησης αξιοποιήθηκαν: α) ερωτηματολόγια αυτοαξιολόγησης των 
μαθητών µετά από κάθε συνάντηση, β) διαδικτυακό ερωτηματολόγιο (σε φόρμες ΡοοΡἰε) 
ικανοποίησης και αξιολόγησης του προγράµµατος µετά το πέρας του, από τους ἰδιους τους 
μαθητές και γ) το Ημερολόγιο Δραστηριοτήτων των εκπαιδευτικών. Τα συμπεράσματα που 
εξάγονται, κάνοντας τον απολογισμό, εἶναι πολύ ενθαρρυντικά. 

Οι µαθητές συμμετείχαν µε ενθουσιασμό που κορυφωνόταν όσο πλησίαζε το στάδιο της 
δημιουργίας των δικών τους οπτικοακουστικών έργων. Συνεργάστηκαν αποτελεσματικά 
μεταξύ τους, εναλλάσσοντας ρόλους, δοκιμαζόμενοι σε ποικίλες ιδιότητες. Από την 
επεξεργασία των δεδομένων των ερωτηµατολογίων προκύπτει μεγάλος βαθμός 
ικανοποίησης απὀ το πρόγραμμα συνολικά, µε δηλωμένες ως πιο αγαπημένες 
δραστηριότητες τα γυρίσματα που πραγµατοποιήθηκαν στο σχολείο και τη δημιουργία 
ψηφιακών ιστοριών µέσω οἴορ-πιοϊίοη. 

Ωστόσο, το γεγονός τι το πρόγραμμα εφαρμόστηκε στο πλαίσιο ενός ομίλου 
καινοτομίας, δημιουργεί ερωτήματα σχετικά µε τη δυνατότητα εφαρµογής του στο εθνικό 
αναλυτικό πρόγραμμα. Θα μπορούσε, ενδεχομένως, να εφαρμοστεί στις ὧρες που 
διατίθενται σε καλλιτεχνικά μαθήματα ἡ στην ευέλικτη ζώνη ἡ ακόμη και στα 
νεοεισερχόµενα εργαστήρια δεξιοτήτων. Τέλος, θα πρέπει να αναφερθεί ότι το γεγονός 
πως οι συνθήκες λόγω πανδηµίας δεν επέτρεψαν περισσότερες δια ζώσης συναντήσεις, 
μας στέρησε τη χαρά να δημιουργήσουμε μία ολοκληρωμένη ταινία μικρού μήκους, µε 
πρωταγωνιστές τα ἰδια τα παιδιά, πράγμα που αποτελούσε κρυφή προσδοκία των 
εκπαιδευτικών, την οποία ευελπιστούµε να κάνουμε πράξη την ερχόμενη σχολική χρονιά. 
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Ο πολιτισμός ενώνει την Ευρώπη 


Αθανασόπουλος Άγγελος 
Κοινωνιολόγος Μ5ς 25 ΓΕΛ Πάτρας 
ΔΡἰςαἴἵ π(ᾶ ρη]α[].οΟΙΠΙ 


Περίληψη 

Στο παρόν άρθρο παρουσιάζεται ένα πανευρωπαϊκό πρόγραμμα (ΑΠ ΕΓάσπιμς- ΚΑ3 
ΡΓγοἱὶεοῖ αρουῖ αἰρίίαί ευἰζαγαί πεγἰἴθρ6ο) σχετικά µε την ψηφιακή πολιτιστική κληρονομιά 
'που ακόµα δεν έχει ολοκληρωθεί λόγω της πανδηµίας ,που στόχο του έχει τον πολιτισμό 
σαν παράγοντα συνοχής της ευρωπαϊκής ένωσης. Ακόμα προσβλέπει στην δηµιουργία ενός 
ψηφιακού μουσείου (Ευγορ8 5«αµαΓθ ) όπου η νεολαία της Ευρώπης θα καταθέσει ένα 
ψηφιακό αφήγημα εμπνευσμένο από την περιοχή στην όποια ζει και αφορά την πολιτιστική 
προσφορά -κληρονομιά µιας άλλης ευρωπαϊκής χώρας ,την οποία και θα ευχαριστήσει για 
αυτήν την συνεισφορά της. Η δικιά µας συμμετοχή κατέθεσε την ευχαριστία της στο έργο 
του Ισπανού αρχιτέκτονα και καλλιτέχνη Α.Γκαουντί που εντοπίστηκε στο παραθαλάσσιο 
πάρκο της πόλης µας (Πάτρα) έμπνευσης -τεχνοτροπίας Γκαουντί. Εν τέλει το κοινό βλέμμα 
στη ομορφιά είτε Φυσική είτε δημιουργημένη από τον άνθρωπο εἰναι στοιχείο που ενώνει 
τους λαούς ιδιαιτέρως δε στην κρίσιμη περίοδο που περνάμε. 


Λέξεις κλειδιά: Πολιτιστική κληρονομιά ,ψηφιακή παρουσίαση ,Α.Γκαουντί, Ευρώπη ως 
κοινότητα του πολιτισμού. 


Εισαγωγή 

Το πρόγραμμα στο οποίο συμμετείχαμε (Ένα έργο ΕΓάςσπιµς - ΚΑ3 σχετικά µε την 
ψηφιακή πολιτιστική κληρονομιά Αη Ε{αςσηιυς/ ΚΑ3 Ργο]εςεῖ αροιυῖ αἱρῖῖαί ευἰζυγα! Πογϊῖαρο) 
αποτελεί δράση στα πλαίσια πανευρωπαϊκής δράσης οργανωμένης και συντονισµένης από 
ευρωπαϊκά πανεπιστήμια που στην περίπτωση της Ελλάδας είναι το Ε.Α.Π.(ΕΛΛΗΝΙΚΌ 
ΑΝΟΙΧΤΟ ΠΑΝΕΠΙΣΤΗΜΙΟ). Θα προσπαθήσω αρχικά να παρουσιάσω τη Φιλοσοφία του 
προγράµµατος. Μεταφέρω από το σχετικό υλικό που µας χορηγήθηκε : 

«Το σηµείο εκκίνησης για τη συμμετοχή ενός πλήθους σε ένα έργο εἶναι το να μπορείς 
να επικοινωνήσεις µια πολύ ξεκάθαρη πρόϑεση. Το πρώτο βήμα στη διαδικασία της Τέχνης 
του (γοννααγθαπἹἰπο αφορά στη μετατροπή της αρχικής επίγνωσης ενός ατόμου ή µιας 
μικρής ομάδας ανθρώπων σε µια σαφή και ισχυρή πρόϑεση, που µπορεί να παρακινήσει 
ένα πλήθος να συμμετάσχει ενεργά σε ένα έργο. Είναι ο ευγενής και κοινός στόχος που οι 
άνθρωποι µπορεί να επιθυμούν να επιτύχουν, βασισμένοι µόνο σε αλτρουιστικά κίνητρα. 
Στο έργο στοννααγοαπηίηα: Οι νέοι συν-δημιουργούν Ψηφιακό Πολιτισμό τόσο η επίγνωση 
όσο και η πρόϑεση έχουν καθοριστεί από τους εταίρους του έργου και έχουν παρουσιαστεί 
στους εκπαιδευτικούς. Εφόσον βρίσκεστε εδώ, θεωρούμε ότι συμφωνείτε τόσο µε την 
επίγνωση ὁσο και µε την πρόϑεση, τις οποίες ανακαλύψατε κατά τη διάρκεια των εοαςΠῃἰηρ 
εἰγείες που πραγµατοποιήθηκαν το 2019. Η συμμετοχή σας σε εκείνους τους ςοϑςΠίηρ 
εἰγείε5 ίσως είχε ως αποτέλεσµα να αναπτύξετε µια προσωπική οπτική τόσο για την κοινή 
επίγνωση ὁσο και για την κοινή πρόϑεση.» 

Είναι λοιπόν σαφές ότι προηγήθηκε εκπαίδευση και εκμάθηση των εργαλείων που 
επρόκειτο να χρησιμοποιηθούν την οποία παρακολούθησα επιτυχώς. 

« Η αρχική επίγνωση, απὀ την οποία γεννήθηκε τόσο το έργο ζγοννααγοαπηίηα: Οι νέοι 
συν-δημιουργούν Ψηφιακό Πολιτισμό ὁσο και η ιδέα του Εωγορα 53αυατε ΟΠα|/6ηη6, εἶναι η 
ακόλουθη: 

Οι αποκαλούμενες ᾿ΨψΨηφιακά γηγενείς" γενιές είναι οι πρωτες που αντιμετωπίζουν την 
πρόκληση της εποχής να μεταδώσουν τον υλικό και ἄυλο πολιτισμό τους µέσω ψηφιακών 
δημιουργημάτων. Πρόκειται για ἑνα εντελως καινούργιο παιχνίδι, το οποίο Όα διαμορφώσει 
το μέλλον της ανθρωπότητας, καϑως οι σημερινές επιλογες καὺορίζουν τί απὀ τον σύγχρονο 
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και, εν μέρει, απὀ τον παρελὺὀντα πολιτισμό ὕα είναι διαθέσιμο στους επόμενους αιώνες. 
Ταυτόχρονα, η εκλεπτυσµενη εκπαιδευτική μηχανή που θασίζεται στο αναλυτικό μοντέλο, η 
οποία εξυπηρετούσε την ανθρωπότητα τόσο Καλά τους τελευταίους τρεις αιώνες, 
αντιμετωπίζει µια θαϑιᾶ κρίση επειδή αδυνατεί, λόγω του σχεδιασμού της, να συμθαδίσει 
µε τον ρυῦμό ενός κόσμου που αλλάζει µε πρωτοφανή ταχύτητα, σε μεγάλο θαϑμό εξαιτίας 
των αποτελεσμάτων της Ψηφιακής Μεταρρυῦμισης.» 

Κάθε σχολείο που συμμετέχει στο Εἠτορᾶ 53413γ6 (ΟΠϑ|]6ηρ6 διοργανώνει στην έδρα του 
τα εγκαίνια της Εἠγορϐ 50µαΓ86 τον Οκτώβριο, την ίδια εβδομάδα µε τα εγκαίνια της 
εγκατάστασης στις Βρυξέλλες. Η ΕωΓορα 5αµα[θ6 εἶναι ένα κατασκεύασμα επαυξηµένης 
πραγματικότητας, ένα συλλογικό ἐργο τέχνης, στο οποίο συνέβαλαν οι μαθητές των 
συμμετεχόντων σχολείων. 

Κάθε σχολείο δημιούργησε µια σκηνή που ευχαριστεί άλλους ανθρώπους που 
κατοικούν, ή έχουν κατοικήσει, στην Ευρώπη, για τη συμβολή τους στον σημερινό κοινό 
πολιτισμό. Με αυτόν τον τρόπο, όλοι μαζί δημιούργησαν ένα αρθρωτό και επεκτάσιµο 
ψηφιακό μνημείο, το οποίο αντιπροσωπεύει την αξία της Ευρωπαϊκής διαπολιτισµικότητας. 

Την εκδήλωση εγκαινίων-παρουσίασης θα παρακολουθήσουν οι υπόλοιποι µαθητές του 
σχολείου, οι εκπαιδευτικοί, οι γονείς. Ο καθένας καλείται να εμπλουτίσει το έργο µε τη δική 
του μικρή ευχαριστία, χρησιμοποιώντας την εφαρμογή επαυξηµένης πραγματικότητας που 
επιτρέπει σε όλους να δουν το μνημείο και να αλληλεπιδράσουν µε αυτό. 

Η επιτυχία της εκδήλωσης επιτρέπει στους µαθητές που συμμετείχαν να κατανοήσουν 
την αξία της δουλειάς τους και το πολλαπλασιαστικό αποτέλεσμα της συνεργασίας σε 
Ευρωπαϊκό επίπεδο. Είναι αυτοί που μόνοι τους κατάφεραν να δημιουργήσουν µια απλή 
ψηφιακή σκηνή! Μαζί µε όλα τα άλλα σχολεία, έχουν δημιουργήσει ένα μνημείο που 
εκτίθεται στις Βρυξέλλες και µπορεί να προκαλέσει την προσοχή πολλών ανθρώπων προς το 
σχολείο και την πόλη τους. Το σχολείο αποφασίζει ότι θα επαναλάβει την πρωτοβουλία 
μέσα στα επόµενα χρόνια. 


Μεθοδολογία 

Είναι πια σαφές ελπίζω το γενικό πλάνο στο οποίο κινηθήκαμε .Το πρόγραμμα 
προκειµένου να στηριχθεί διοικητικἀ (σχετικό πρακτικό υπεγράφη από τον σύλλογο 
διδασκόντων) εντάχθηκε στο α-ἰννιίππίπρ ως ανοιχτό έργο μέχρις κι αυτή τη στιγµή λόγω της 
μεγάλης καθυστέρησης που δημιούργησε η πανδηµική κατάσταση στην Ευρώπη. 

δη η καινοτομία βρίσκεται στη σύλληψη του προγράµµατος αλλά εδὠ θα 
παρουσιασθεί η εφαρμογή του στην τάξη που κι αυτή βρίθει καινοτομιών και έντονων 
συναισθημάτων µιας και συνέπεσε µε την οξύτατη υγειονομική κρίση. 

Αρχικώς η μέθοδος ρΓοἰεε σε συνδυασμό µε την οµαδοσυνεργατική μέθοδο 
διδασκαλίας απετέλεσαν τον πλοηγό µας .Οι 21 µαθητές του ΑΊ τμήματος και στα πλαίσια 
του μαθήματος της Ιστορίας που τους διδάσκω ενεργοποιήθηκαν ὁλοι είτε δια ζώσης είτε 
εξ αποστάσεως στη συνέχεια, χρησιμοποιώντας ὀλες τις δυνατότητες της σύγχρονης 
τεχνολογίας. 

Παρουσιάζω στα ελληνικά το κείμενο απὀ την παρουσίαση διαφανειών που 
δημιουργήσαμε µε τους µαθητές µου (στα αγγλικά) για τις ανάγκες του προγράµµατος. 

Και η ιστορία ξεκινά ... 

( στηριγµένο σε πραγματικά γεγονότα ) 

Την άνοιξη του 2013 ήμασταν στη Βαρκελώνη µε µια ομάδα μαθητῶν του 4ου Λυκείου 
Πάτρας στο πλαίσιο της εφαρµογής ενός πολιτιστικού προγράμματος (Βαρκελώνη µια πόλη 
για να ζεις )και εδώ εἶναι αυτό που ανακαλύψαμε μεταξύ άλλων : 
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Το Ρας αὐσι φυσικά 
και ποιος είναι αυτός ο σπουδαίος δημιουργός; 


Μα ο Αντόνιο Γκαουντί 

δεν έχουµε κάτι τέτοιο στην Πάτρα... και επιστρέψαµε «πλουσιότεροι» στην πόλη µας, 
αλλά κάπως λυπημένοι καθώς οι υπέροχες στιγμές του ευρωπαϊκού πολιτισμού δεν έχουν 
φτάσει στο ... λιμάνι µας. 

Αλλά το φθινόπωρο του 2020 (και ενώ η δύσκολη κατάσταση του εονἰᾶ-19 µαστίζει 
ολόκληρο τον κόσμο) µια άλλη ομάδα μαθητών, το ΑΊ του 2ου λυκείου της Πάτρας, στο 
πλαίσιο του μαθήματος ιστορίας και ενός άλλου προγράµµατος (6-ννἰηπίηρ) 

Με τον καθηγητή µας, 

δείτε τι ανακαλύψαμε: 


Το παραθαλάσσιο πάρκο της Πάτρας σαφώς επηρεασμένο από το στιλ ααιαϊ : 








Πρακτικά Εργασιών 7» Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 15-17 Οκτωβρίου 202], Πῖρ:,ενηἑαάτίο.εερεώ.ον 


124 





ένα μικρό παραθαλάσσιο πάρκο λοιπόν και στην πόλης µας µε τεχνική Γκαουντί. 


Συμπεράσματα 
Γιατί τελικά ο πολιτισμός δεν έχει σύνορα, µια κοινή κουλτούρα της Μεσογείου ἰσως 
μπορούμε να ελπίζουµε-σκεφτόµαστε ως έναν κοινό ευρωπαϊκό πολιτισμό. 
Για όλα αυτά σε ευχαριστούμε Ισπανία για τον µεγάλο καλλιτέχνη που µας πρόσφερες 
τον Α.Γκαουντί. Συναντήθηκαν οι ματιές µας στο ηλιοβασίλεμα και στον πολιτισμό... σε 
αυτή την δύσκολη στιγµή για όλους έχουµε ο ένας τον ἀλλο. 


Αναφορές/πηγές 
ηιίρς://εγοννάάγθαπιἰηρ.ου/νρ-οοηίθηί/ µρ[οαάς/ 2020/12/9Ρ3 Τιαϊηϊηρ- 
ἰοοἰκίϊ αβ.ραΐ ( 6γονιάαγθαπιἰηρ -- Υουμῖῃ «ο-εΓθαῖς Πἱρίϊαί Ουἰζωγε ΤΓγαϊἰηίηρ ϊοοἰΚίϊ ) 
Παραθέτω τους ηλεκτρονικούς συνδέσμους που εἰναι αναρτηµένο όλο το υλικό στο 
ευρωπαϊκό ψηφιακό αποθετήριο : Εἠγορ8 5ΟἱΙ4/6 : 
Πιῖρς://πιῆς.πιοζί]]α.οεοηι/3ΜΒρνοῖϊ/ 2η4-Πἱρῃ-ςεΠοο[|-ο[-ραΐγας 
η{ῖρς://πιυρς.Πιοζί]]α.οοΠ]/ Χααηηρῖ/ αμΓορᾶ-ςόοιμαΓο-ἴΠαη[ς-ἴο-ςραϊη 
Π{ϊρο://υρἰοβάήο-ργοά.γεϊἱουίωπι.Ιο/{|6ο/64726164-{491-4{54-9798-60ς6θεΖ065934.π14 
αλλά και τον σύνδεσμο που αναρτήθηκε το έργο στο οΤινηπίηςρ [νο αφού εντάχθηκε σε 
πρόγραμμα οΤννηπἰηρ µετά από σχετική έγκριση και πρακτικό του συλλόγου του σχολείου 
μας. 
πἰίρο:/ /|ϊνε.εἰννἱηηίησ.π6ΐ/ργο]θεϊ5/ργο]θοςϊ/ 230720 
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Κοινωνική αειφορία - έρευνα στο σχολείο 


Αθανασόπουλος Άγγελος 
Κοινωνιολόγος (ΠΕ78) Μδ5ες 25 ΓΕΛ Πάτρας 
αρἰςαἴ[π(ῶ ρη]α!].οΟΙΠ] 


Περίληψη 

Το πανευρωπαϊκό πρόγραμμα : δημιουργώντας µια «αγορά» για τον δημοκρατικό 
πολιτισμό εἰναι σε λειτουργία 1,5 χρόνο. Η συμμετοχή της δικιάς µας ομάδας ,που σ αυτό 
άρθρο θέλω να παρουσιάσω, εστίασε στην προστασία των ανθρωπίνων δικαιωμάτων ως 
βασικής προὐπόθεσης της ύπαρξης δημοκρατίας στην Ελλάδα αλλά και στην Ευρώπη 
γενικότερα .Η όλη δράση έγινε στο πλαίσιο του μαθήματος : Σύγχρονος κόσμος - 
δημοκρατία και πολίτης της Β λυκείου (και προβλέπεται συνέχεια στο Γ Ανθρωπιστικών στα 
πλαίσια του μαθήματος της κοινωνιολογίας σε διαφορετικό σχολείο ).Ο τρόπος που 
επιλέξαμε να παρέµβουµε ήταν η πραγματοποίηση έρευνας µε ερωτηματολόγιο που 
κατασκευάσαμε για τις ανάγκες του προγράµµατος. Τα αποτελέσµατα θα κοινοποιηθούν 
(αξιοποιώντας και την θεωρία των Χάμπερμας και Ζιρού περί δημόσιας σφαίρας και τον 
ρόλο του εκπαιδευτικού ως δημόσιου διανοούμενου) μόλις οι συνθήκες το επιτρέψουν σε 
ανοικτό ευρωπαϊκό {ογιπι .Τέλος η έρευνα συνεχίζεται αξιοποιώντας την θεωρία του 
Π.Μπουρντιέ περί πολιτισμικού κεφαλαίου και κοινωνιολογίας του «γούστου». 


Λέξεις κλειδιά :Κοινωνική αειφορία ,δηµοκρατική κουλτούρα , ανθρώπινα 
δικαιώματα ,ισότητα ,έρευνα 


Εισαγωγή 

Δημιουργία µιας «Αγοράς» για τον Δημοκρατικό Πολιτισμοί 56ἰξίηα απ ΑσοΓα [0Γ 
Γοπποσγαϊϊς Οὐ[ξιιγ6 ) 

Ο τίτλος του παρόντος πονήµατος αποτελεί το θέµα πανευρωπαϊκού προγράµµατος µε 
συμμετοχή και διοργάνωση ευρωπαϊκών πανεπιστημίων, που απὀ την ελληνική πλευρά 
στηρίζεται απὀ το Πανεπιστήμιο Πειραιά και υλοποιείται από το δίκτυο των ἴθασμεις 
4Εωτορα.Παραθέτω τµήµα της σχετικής προκήρυξης του Υπουργείου Παιδείας πριν 1,5 
χρόνο στην οποία συμμετείχα επιτυχώς και το παραχθέν αποτέλεσµα θέλω εδώ να 
παρουσιάσω µε την ανάγκη διαμοιρασμού της σκέψης µου (ιδιαιτέρως στους καιρούς της 
«μοναξιάς που ζούμε) αλλά και µε την ελπίδα ότι αποτελεί «καλή πρακτική» στον τοµέα 
προγραμμάτων περιβαλλοντικής εκπαίδευσης που εδω βέβαια εντοπίζεται στο «κοινωνικό 
περιβάλλον» ή καλύτερα στο ανθρωπογενές και συνδράμει σ αυτό που επιτυχώς (κατά την 
γνώμη µου) έχει ονοµασθεί κοινωνική αειφορία. «Το Υπουργείο Παιδείας, Έρευνας και 
Θρησκευμάτων (ΥΠ.Π.Ε.Θ.), µέσω της Γενικής Διεύθυνσης Διεθνών, Ευρωπαϊκών Θεμάτων, 
Παιδείας Ομογενών και Διαπολιτισμικής Εκπαίδευσης, το Κέντρο Ερευνών του 
Πανεπιστηµίου Πειραιώς, η Έδρα /68η Μοπηθὶ στις Πολιτικές της Εκπαίδευσης, 
Κατάρτισης, Έρευνας και Καινοτομίας της Ευρωπαϊκής Ένωσης, του Τμήματος Διεθνών 
και Ευρωπαϊκών Σπουδών και η Ελληνική Εθνική Επιτροπή για την ὈΝΕ5ΞΟΟ σε 
συνεργασία µε Υπουργεία Παιδείας, Ερευνητικά Κέντρα, Πανεπιστήμια και Εκπαιδευτικούς 
φορείς της Γερμανίας, του Ηνωμένου Βασιλείου, της Κύπρου, της Μάλτας και της 
Ρουμανίας συμμετέχουν στο Ευρωπαϊκό Πρόγραμμα Εί{αςπιμς- ΚΑ3 2018 -- 2021, µε τον 
τίτλο: “ΤδαεΠε(ς4Εωιορα: ςαἵϊϊπρ 3η Αροία [ἴοΓ ὈῬεπιοςγαϊίς Ουἰζμγ6ο” -- Οὐ] γοΐθτεης6 
ΕΑΟΕΑ/10/2018 -Βοΐεγ6πς6 ΝυπηΏθτ: 604665-ΕΡΡ-1-2018-1-Ε[-ΕΡΡΚΑ3-|Ρ|-5Ος- 
ΙΝ.Πρόκειται για ένα καινοτόμο Πρόγραμμα που στοχεύει στην αναβάθµιση και επέκταση 
σε άλλες Ευρωπαϊκές χώρες της Κοινότητας Εκπαιδευτικών “ΤδοαςΠοΓ4ΕιΓορο - Τ4Ε”, η 
οποία δημιουργήθηκε στην Ελλάδα το 2011 από την Αντιπροσωπεία της Ευρωπαϊκής 
Επιτροπής και προωθεί τις βέλτιστες εκπαιδευτικές πρακτικές µε ευρωπαϊκό 
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προσανατολισμό, που πραγματοποιούνται στο σχολικὀ περιβάλλον. Οι συμμετέχουσες 
χώρες θα δημιουργήσουν δικἀ τους Δίκτυα Εκπαιδευτικών “ΤδδεΠεΓς4ΕµΓορε - Τ4Ε”, 
αναβαθµίζοντας την ελληνική Καλή Πρακτική. Με τη δηµιουργία και διάδραση των 
Δικτύων θα ενισχυθεί η ανάδειξη εκπαιδευτικών πρακτικών µε στόχο την ενίσχυση των 
συστηµάτων των πέντε χωρών, χωρίς να απολεσθεί η εθνική ιδιοσυστασία. Αντίθετα, θα 
αποτελέσει κύριο μοχλό ανάπτυξης του ευρωπαϊκού οράματος, της σύσφιξης των σχέσεων, 
της αλληλεξάρτησης, της συναδέλφωσης και της ευρωπαϊκής αλληλεγγύης. Κύριος στόχος 
του Ευρωπαϊκού Προγράμματος είναι ο επαναπροσδιορισµός σε ευρωπαϊκό επίπεδο των 
ευρωπαϊκών αξιών για τη δημοκρατία και της έννοιας της «Αγοράς», ως τόπου άσκησης 
ελεύθερου διαλόγου, ενεργού συμμετοχής και λήψης αποφάσεων σε ισότιμη βάση. Το 
Κέντρο Ερευνών του Πανεπιστηµίου Πειραιώς και η Έδρα /63ῃ Μοηπ6ῖ στις Πολιτικές της 
Εκπαίδευσης, Κατάρτισης, Έρευνας και Καινοτομίας της Ευρωπαϊκής Ένωσης, του 
Τμήματος Διεθνών και Ευρωπαϊκών Σπουδών, ως Συντονιστής του Έργου, σε συνεργασία 
µε τη Γενική Διεύθυνση Διεθνών, Ευρωπαϊκών Θεμάτων, Παιδείας Οµογενων και 
Διαπολιτισμικής Εκπαίδευσης του ΥΠ.Π.Ε.Θ. πρόκειται να επεκτείνουν την υπάρχουσα 
Κοινότητα Εκπαιδευτικων “Ταεδεμε(ς4ΕιωΓορε -- Τ4Ε” σε εθνικό και ευρωπαϊκό επίπεδο. Το 
Πρόγραμμα θα υλοποιηθεί σε Δημόσιες και Ιδιωτικές Σχολικές Μονάδες Α΄/θµιας και 
Β΄/θµιας Εκπαίδευσης της ελληνικής επικράτειας.» 

Είναι πια φανερή η κεντρική στόχευση του προγράµµατος και θα προσπαθήσω τώρα να 
παρουσιάσω την συμμετοχή της δικιάς µας παιδαγωγικής ομάδας εστιάζοντας όχι τόσο 
στα τυπικά στάδια υλοποίησης αλλά στα καινοτόμα στοιχεία καθώς και στα έντονα 
συναισθήματα που αναπτύχθηκαν σ όλους µας στη διάρκεια υλοποίησης του εν λόγω 
προγράµµατος που συνέπεσε µε την πρώτη εμφάνιση της πανδημίας στην Ελλάδα καθώς 
και το πρώτο γενικευμένο ἰΙοςΚ ἀοννη.Το πρόγραμμα υλοποιήθηκε από το Β4 του 35’ ΓΕΛ 
ΠΑΤΡΑΣ (ένα σχολείο που αντλεί µαθητές από µια μάλλον υποβαθμισμένη γειτονιά- 
περιοχή της ΠΑΤΡΑΣ) στα πλαίσια του μαθήματος Σύγχρονος κόσμος : δημοκρατία και 
πολίτης (2 ὧρες την εβδομάδα η διδασκαλία του) το σχολικό έτος 2019-20 και υπεύθυνο 
τον γράφοντα κοινωνιολόγο. Σχετικά συντάχθηκε πρακτικό συλλόγου και υπογράφηκε. 
Σκεφτήκαμε λοιπόν για τη δημοκρατία στην Ελλάδα αλλά και στην Ευρώπη. Καταλήξαμε 
στο συμπέρασμα ότι δεν υπάρχουν δημοκρατίες χωρίς ισότητα. Και για να υπάρχει ισότητα, 
τα ανθρώπινα δικαιώµατα πρέπει να προστατεύονται. Θέλαμε να δούμε αν το δικαίωµα 
στην εκπαίδευση και την κατάρτιση γενικά παρέχεται σε όλους στην Ελλάδα σε ίση βάση. 

Αποφασίσαμε λοιπόν να κάνουμε κάποια έρευνα στο σχολείο µας, συσχετίζοντας την 
απόδοση των μαθητών (και άρα το βαθµό πρόσβασης στο εκπαιδευτικό και μορφωτικό 
αγαθό) µε τρεις παραμέτρους. Φύλο, εθνική καταγωγή και οικονομική κατάσταση. Διότι 
εάν έχουµε πραγματικά δημοκρατίες, η σχολική επίδοση δεν θα πρέπει να σχετίζεται µε 
κανέναν από αυτούς τους τρεις παράγοντες. Έτσι, δημιουργήσαμε ένα ανώνυμο 
ερωτηματολόγιο (ως εργαλείο έρευνας) που ανιχνεύει την πιθανή συσχέτιση μεταξύ , από 
τη µια πλευρά της σχολικής επίδοσης και από την ἄλλη του φύλου, της εθνικότητας και 
του οικογενειακού εισοδήματος. 


Η έρευνα µας 

Σας παρουσιάζω λοιπόν συνοπτικά το εργαλείο µας: είχε έξι ερωτήσεις κλειστού τύπου 
ώστε τα ανώνυμα ερωτηματολόγια που συλλέξαμε να εἶναι εύκολα επεξεργάσιµα από τους 
μαθητές και το δείγμα ήταν «βολικό» δηλαδή τα τμήματα που δίδασκα και εἶχα εύκολη και 
διαρκή πρόσβαση. 

Η πρώτη ερώτηση αφορούσε το φύλο του μαθητή ,η δεύτερη την καταγωγή από την 
Ελλάδα ή ὀχι, η τρίτη τον µέσο ὀρο επίδοσης στο πρώτο τετράµηνο ,η τέταρτη το κατά 
προσέγγιση ετήσιο εισόδημα της οικογένειας του μαθητή και ακολουθούσαν δύο ερωτήσεις 
που ζητούσαν την γνώμη του μαθητή (πάντα µε απάντηση «κλειστή» } για την ύπαρξη 
ισότητας των δύο φύλων αλλά και την ισοτιµία των εχόντων διαφορετική καταγωγή µετους 
γηγενείς μαθητές. Οι δύο τελευταίες ερωτήσεις είχαν στόχο διακρίβωσης του κλίματος 
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μέσα στην σχολική κοινότητα έτσι ώστε να χρησιµοποιηθεί ενδεχομένως από τον σύλλογο 
διδασκόντων στο σχεδιασμό κατάλληλων εκπαιδευτικών δράσεων. 

Οι πρώτες τέσσερις ερωτήσεις σχεδιάστηκαν για να ανταποκριθούν στο ζητούμενο της 
έρευνας δηλαδή στη διακρίβωση πιθανής σχέσης ανάμεσα στο φύλλο, την καταγωγή και το 
εισόδημα από την µια πλευρά καιτην επίδοση του μαθητή από την άλλη πλευρά. 

Η έρευνα μπόρεσε να πραγµατοποιηθεί εγκαίρως ,μόλις λίγες μέρες πριν κλείσουμε 
λόγω γενικευμένου |οεΚκ ἄοννη στις 5/3/2020. 

Ταυτότητα της έρευνας : διεξήχθη στο χώρο του 3ο ΓΕΛ της Πάτρας στα τέλη 
Φεβρουαρίου 2020 σε 65 μαθητές και των τριών τάξεων, 28 αγόρια και 37 κορίτσια. 

Η µελέτη των απαντήσεων µας έδειξε ότι; 

1) Το φύλο δεν σχετίζεται σαφώς µε την απόδοση, ίσως µια µικρή υπεροχή των 
κοριτσιών σε υψηλές βαθμολογίες. 

2) Αντιθέτως, η εθνική καταγωγή Φαίνεται να επηρεάζει αρνητικά τις υψηλές 
βαθμολογίες. 

3) Τέλος, η καλή οικονομική κατάσταση της οικογένειας φάνηκε να σχετίζεται θετικά µε 
την υψηλή απόδοση. 

Φυσικά έχουµε κρατήσει τα 65 ερωτηματολόγια για περαιτέρω επεξεργασία. 

Μια άλλη ενδιαφέρουσα πτυχή της ἐρευνάς µας ήταν τι μόλις ολοκληρώθηκε η 
συλλογή ερωτηµατολογίων, το σχολείο µας έκλεισε µε Ιοεκ ἄοννη έτσι η επεξεργασία έγινε 
τον Μάιο του 2020 όταν ξαναλειτουργήσαμε εκ περιτροπής. 

Λίγοι µαθητές έρχονταν στο σχολείο ( ήταν μάλλον προαιρετική η φοίτηση το 
συγκεκριµένο διάστηµα ) αλλά µε χαρά διαπίστωσα ὁτι αυτοί οι λίγοι περίμεναν το µάθηµα 
μας µε τρομερή ανυπομονησία κάθε εβδομάδα .Μου είπαν ότι ότι «ήταν σαν παιχνίδι» και 
ότι τους άρεσε που τα έκαναν όλα οι ἰδιοι. Είναι φανερό πως ο βιωμµατικός χαρακτήρας του 
προγράµµατος έπαιξε καταλυτικό ρόλο καθώς και το γεγονός ότι όλα έγιναν σε ομάδες 
(μέθοδος ργοἰεοῖ -ομαδοσυνεργατική) των 5 μαθητών γεγονός που δημιούργησε αυθεντικά 
χαρούμενη και δημιουργική ατμόσφαιρα µέσα στην τάξη. Ιδιαίτερα δε οι λεγόμενοι, και 
χαρακτηριζόμενοι ως τέτοιοι μέτριοι ή αδιάφοροι µαθητές πραγματικά διέπρεψαν σ αυτό 
το πεδίο αφού βρήκαν χώρο να ξεδιπλὠσουν τις αρετές τους. 


Συμπεράσματα 

Καταλήξαμε στο συμπέρασμα ότι πολλά έχουν γίνει προς το καλύτερο, αλλά πρέπει να 
γίνουν ακόµα πολλά. Εάν η Ευρώπη και η Ελλάδα θέλουν να προχωρήσουν στην πορεία της 
ευρωπαϊκής ολοκλήρωσης, οι διακρίσεις πρέπει να εξαλειφθούν πλήρως. 

Αυτός εἰναι ο λόγος για τον οποίο πρέπει να ληφθούν µέτρα υπέρ των αδύναμων (που 
εἶναι κάθε φορά αυτοί που πλήττονται περισσότερο)) τόσο στη χώρα µας όσο και σε 
ολόκληρη την Ευρώπη, ώστε η δημοκρατία µας να µπορεί να εἶναι αληθινή. Να ξέρουμε 
κάθε φορά τι πρέπει να κάνουμε ... Και για ποιους... 

Οφείλω να καταγράψω τα παράπλευρα οφέλη που προέκυψαν όπως την καλλιέργεια 
δεξιοτήτων στη χρήση Η/Υ την εκμάθηση βασικών κανόνων διεξαγωγής µιας έρευνας των 
τεχνικών παρουσίασης των αποτελεσμάτων και Φυσικά την βελτίωση της αγγλομάθειας 
των μαθητών. Όλα αυτά αφήνουν ανοιχτό το πεδίο για συνδιδασκαλίες και συνεργασία 
μεταξύ διαφορετικών ειδικοτήτων που τόσο έχει ανάγκη το δημόσιο σχολείο στα πλαίσια 
της νέας μάθησης και της καλλιέργειας των λεγόμενων ήπιων δεξιοτήτων. 
Παραθέτω τους ηλεκτρονικούς συνδέσμους που έχουν αναρτηθεί τα αποτελέσµατα και 
γενικότερα η δουλειά µας αν και λόγω της εξέλιξης της πανδηµίας δεν έχει γίνει ακόµα η 
τελική ανάρτηση σε πανευρωπαϊκό ΤοΓµΠπι (αγορά) που εἶναι και το τελικό βήμα. 
ηἰϊρς://ἴθαεηειςάθιΓγορς.θιΙ/6η 
ηἰίρς://ΤθαςΠθΓς46ΘιιΓορθ.θιΙ/αςΔ(ΘΠΙΥ/Πιοα/{ογιμπι/νίθνν.ϱΠρ2Ι4Ξ158 
Τέλος κατά το τρέχον έτος ,όταν αυτό καταστεί δυνατό, θα πραγµατοποιηθεί η ιδία έρευνα 
σε ἀλλο σχολείο (25 ΓΕΛ ΠΑΤΡΑΣ που θεωρητικά τουλάχιστον αντλεί µαθητές από 
περισσότερο εύπορη γειτονιά/περιοχή) της Πάτρας και θα υπάρξει σύγκριση των 
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αποτελεσμάτων και εξαγωγή συμπερασμάτων για τον ιδιαίτερο ρόλο της κοινωνικό- 


οικονομικής καταγωγής συνδεόµενο και µε τις θεωρίες του Π.Μπουρντιέ περί πολιτισμικού 
κεφαλαίου. 
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Μουσικοθεατρική παράσταση 
«Η Νεράιδατου Φεγγαριού» 
Γιαπωνέζικο Παραμύθι 


Παπαδούλη Θεοδώρα 
Θεατρολόγος, ΠΕΘΙ.Ο1 Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση Λάρισας 
οοΓγαραρααουΙΙ(Ώγα/ποο.ρ{ 


Ψωφάκα Βασιλική 
Μουσικός, ΠΕ 79.01 Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση Λάρισας 
ναςορςο(ῶρηια[|.οΟΠῃ 


Κουκολίτσου Κωνσταντίνα 
Μουσικός, ΠΕ 79.01 Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση Λάρισας 
αἰηκοικο[(ῶρηιαί].οοιπη 


Περίληψη 

Το παρόν πρόγραμμα αφορά την παρουσίαση µιας µουσικοθεατρικής παράστασης µε 
τίλο «Η Νεράιδα του Φεγγαριού», το οποίο εκπονήθηκε στα πλαίσια σχολικών 
δραστηριοτήτων από την πρωτοβάθμια εκπαίδευση Λάρισας. Αποτελεί µια πρόταση 
διδασκαλίας που διαπνέεται απὀ την οπτική του προγράμματος σπουδών στην 
πρωτοβάθμια εκπαίδευση για τη θεατρική αγωγή, τη μουσική, τα εικαστικά και τον χορό. 
Πρόκειται για ἑνα γιαπωνέζικο παραμύθι που παίχτηκε στο 23” Δημοτικό Σχολείο Λάρισας 
σε συνεργασία µε το 265 Δημοτικό Σχολείο Λάρισας και γυρίστηκε σε ταινία τον Ιούνιο του 
2021. Βασικός στόχος εἰναι η διαθεµατικότητα, η σύνδεση του θεάτρου µε τις άλλες τέχνες 
αλλά και µε µαθήµατα που διδάσκονται στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Δίνεται η ευκαιρία 
στους μαθητές να γνωρίσουν την παράδοση και τον πολιτισμό άλλων λαών, τις 
ομοιότητες και τις διαφορές τους, να αντιληφθούν τη διαφορετικότητα αλλά και την 
ισότητα μεταξύ τους και να κατανοήσουν διαχρονικές και θεμελιώδεις αξίες της ζωής. 
Στόχος εἶναι η προώθηση της δημιουργικότητας, της συνεργασίας, της εμπιστοσύνης και 
της ανάπτυξης καλλιτεχνικών δεξιοτήτων. Λόγω της πανδηµίας του κορωνοϊού κρίθηκε 
σκόπιμο το γύρισμα της παράστασης σε ταινία για λόγους ασφαλείας. 


Λέξεις κλειδιά: θέατρο, τραγούδι, εικαστικά, χορός, μουσική, εκπαίδευση, επικοινωνία, 
διαπολιτισµικότητα, παράσταση. 


Περιγραφή προγράµµατος και δράσης 
Τίτλος: «Η Νεράιδα του Φεγγαριού», διασκευή σε κείµενο του Γιούρι Στούπελ, βασισμένο 
σε γιαπωνέζικο μύθο. 
Μουσική επιμέλεια: Κωνσταντίνα Κουκολίτσου, Βασιλική Ψωφάκα 
Κατασκευή σκηνικών: Δημήτρης Μπαμπαλιούτας, Περικλής Γερόπουλος, Θεοδώρα 
Παπαδούλη, Βασιλική Ψωφάκα. 
Ηθοποιοί: Οι µαθητές της Ε΄ τάξης του 23”" Δημοτικού Σχολείου Λάρισας 
Χορωδία: Οι µαθητές της Στ΄ τάξης του 235” και 26” Δημοτικών Σχολείων Λάρισας 
Γνωστικό αντικείµενο: Θέατρο, μουσική, εικαστικά, χορός 
Σύνδεση µε άλλα μαθήματα: Γεωγραφία, γυμναστική 
Προβλεπόμενη διάρκεια: Περίπου πέντε μήνες, 2-3 διδακτικές ώρες την εβδομάδα 
( θέατρο, μουσική, εικαστικά, χορός) 


Περίληψη της παράστασης 
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Η ιστορία µας διαδραματίζεται στην μακρινή Ιαπωνία... 

Μια νύχτα µε πανσέληνο η ὀμορφη Νεράιδα του Φεγγαριού κοίταξε κάτω στη γη και 
εἶδε τον φτωχό γέρο-Τακιτόρι να εἶναι απογοητευμένος από τη ζωή του. Ζούσε ολομόναχος 
πλέκοντας καλάθια. Ἠταν τόσο μόνος και κουρασμένος που θα ήθελε να έχει µια 
συντροφιά. Ένα εγγόνι να του μάθει την τέχνη του. Η νεράιδα τον λυπήθηκε και του έστειλε 
όνειρα τόσο γλυκά που ο γέρος βρήκε ξανά τη χαρά του και την αισιοδοξία του. Όμως, ο 
μεγάλος άρχοντας του (Φεγγαριού θύμωσε µε την νεράιδα και την καταδίκασε να 
ξαναγεννηθεί σαν άνθρωπος. 

Στην καινούρια της ζωή η µικρή νεράιδα θα αντιμετωπίσει τις πίκρες και τις δυσκολίες 
των ανθρώπων, την πλεονεξία του πλούσιου έµπορου, τη ματαιοδοξία του πρίγκηπα, αλλά 
θα γνωρίσει και την αγάπη. Την αγάπη του γέρου-Τακιτόρι και του γενναίου Σαμουράι 
Οκινόι. 

Ο ατρόµητος Σαμουράι θα συναντήσει για χάρη της τον Ανθρωποφάγο της Κίτρινης 
Κοιλάδας, τον Μαύρο Μάγο της Αναβροχιάς και τον τρομερό Πράσινο Δράκο Τέγκου. 
Ύστερα απὀ πολλές περιπέτειες θα διαπιστώσει πως ο κόσμος εἰναι γεμάτος µε 
προκαταλήψεις, µε ανθρώπους που εκμεταλλεύονται τους αδύναμους για να κερδίζουν 
χρήματα αλλά υπάρχουν και «δράκοι» µε ευαισθησίες, «ανθρωποφάγοι» µε ταλέντο στην 
ποίηση. 

Στο τέλος η αγάπη νικά όλα τα εμπόδια γιατί µόνο η αγάπη µπορεί να φέρει την ευτυχία 
στη ζωή των ανθρωπων. 


Θεωρητικό υπόβαθρο 

Στο πλαίσιο της μελέτης των ρόλων αλλά και της ανάλυσης του θεατρικού έργου 
χρησιμοποιήθηκαν τεχνικές της εφαρμογής του Δράματος στην εκπαίδευση όπως για 
παράδειγµα παγωμένες εικόνες, ανακριτική καρέκλα, προσωπικά αντικείμενα του ρόλου, 
διάδρομος της συνείδησης, τελετουργίες, ομαδικό γλυπτό κ.ἁ. (Αυδή, Χατζηγεωργίου, 
2007) 

Όσον αφορά στη μουσική, η µουσικοπαιδαγωγική μέθοδος που χρησιμοποιήθηκε 
βασίζεται στη μουσικοκινητική αγωγή του (αι ΟΓΗ͂. Οι ρίζες της μεθόδου του ΟΓΗ͂ 
εντοπίζονται στην αγάπη του για το χορό και το ὁραμά του, για το πάντρεµα της μουσικής 
µε το χορό, το οποίο τελικά εξυπηρετεί και τις θεατρικές ανάγκες (Ανδρούτσος, 1995). 


Διδακτικοί στόχοι 

Γνωστικοί: 
9 Να ανεβάσουν µια θεατρική παράσταση 
9 Να επικοινωνήσουν µέσω του θεάτρου καιτης μουσικής 
9 Να μελετήσουν καινα διδαχθούν τους ρόλους 
9 Να κατασκευάσουν σκηνικά και αντικείµενα για την παράσταση 
9 Να αντιληφθούν μουσικές έννοιες (ρυθμός, μέτρο, φόρμα, κ.α.) 
9 Να γνωρίσουν διαφορετικά είδη μουσικής (παραδοσιακά, μιούζικαλ, 

χορωδιακά) 

9 Νασυνδέσουν τη μουσική µε κίνηση και χορό 
9 Ναγνωρίσουν την παράδοση και τον πολιτισμό της Ιαπωνίας 
9 Ναγνωρίσουντις τεχνικές βιντεοσκόπησης 
9 Να ψυχαγωγηθούν 

Ψυχοπαιδαγωγικοί: 
9 Ανάπτυξη οµαδικότητας και συνεργασίας 
ο Αντίληψη χώρου και χρόνου 
9 Ρυθμικός-- κινητικός συντονισμός και συγχρονισμός 
9 Εμπιστοσύνη στις ατομικές και ομαδικές δυνατότητες 
9 Ανταλλαγή ιδεών, φιλία 
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9 Αλληλοεκτίµηση, εμψύχωση 

9 Μάθηση, δημιουργικότητα 

ο Διαπολιτισμικότητα, διαφορετικότητα 

9ο Ενίσχυση ηθικών αξιών όπως σεβασμός, ειλικρίνεια, Φιλαλήθεια, γενναιοδωρία, 
υπομονή, εμπιστοσύνη, δικαιοσύνη 


Διδακτική μεθοδολογία 

Για την υλοποίηση του προγράµµατος βασιστήκαμε σε οµμαδοσυνεργατικές 
µεθόδους,την ανακαλυπτική και βιωματική μάθηση µε την ενεργή συμμετοχή των 
μαθητών σε όλα τα πεδία της δράσης. Σημαντικά εργαλεία στη διαδικασία της μάθησης 
ήταν επίσης η χρήση ηλεκτρονικού υπολογιστή και μουσικών οργάνων. Η διαδικασία αυτή 
τους δίνει τη δυνατότητα να συνδυάσουν πρακτικά και τις τρεις τέχνες, να βιώσουν 
διεξοδικά όλα τα βήματα που απαιτούνται για το ανέβασμα µιας θεατρικής παράστασης 
και να αναπτύξουν δεξιότητες σε διάφορους τομείς της τέχνης. 

Αναλυτικότερα: 

9 Μουσική: Απόδοση τραγουδιών µε τη συνοδεία μουσικών οργάνων, μουσική και 
κινητική εκτέλεση βιώνοντας έτσι καλύτερα τον ρυθμό, την μελωδία, το μέτρο. 
Παιχνίδια για κίνηση, ηχηρές κινήσεις, χρήση κρουστών οργάνων, χρήση 
αντικειμένων στην κίνηση (Ανδρούτσος, 1995). 

9 Θέατρο: Παιχνίδια εναλλαγής ρόλων (Κουρετζής, 1991), αυτοσχεδιασμοί 
βασισμένοι στον γιαπωνέζικο μύθο, ασκήσεις διαφοροποίησης του λόγου ανάλογα 
µε τον ρόλο (ΠαπαθανασίουδιΜπασκλαβάνη, 2001), μελέτη κινησιολογίας των 
χαρακτήρων (Γκόβας, 2002). 

ο Εικαστικά: Κατασκευές µε χαρτί και άλλα υλικά, µελέτη της γιαπωνέζικης τέχνης 
και των ιδιαίτερων χαρακτηριστικών της τοπικής ενδυμασίας. 
Πάρς:/ρτ.ρΙπίοτος{.οοΠΙ/ϱΙΠ/24δ260906δ10506521]1/ 
Πάρς:/ρτ.ρΙπίοτος{.οοΠ/ΡΙΠ/292100725531362904/ 

ο Χορός: Εναρμονισµός κίνησης, τραγουδιού και μουσικής, συγχρονισμός των 
χορευτών, αντίληψη του χώρου και του σώματός µας µέσα σε αυτόν, µελέτη 
κινησιολογίας και χορευτικών σε γιαπωνέζικα τραγούδια π.χ. αΚκαί Παπα 


Π{ρς://ννννν.γουίαῦὈς.«οπι/ΜαίςΠνΞΥΡΙΝΥΡΟΚΟΣΙΕ 


Αποτελέσματα 
Αποτέλεσμα αυτής της συλλογικής προσπάθειας ήταν να πραγµατοποιηθεί 
βιντεοσκόπηση. Βέβαια, η αρχική ιδέα ήταν να παρουσιαστεί ζωντανά η παράσταση. 
Όμως, λόγω πανδηµίας, έπρεπε να επινοήσουµε νέους τρόπους παρουσίασης του έργου. Η 
βιντεοσκόπηση είχε περισσότερες απαιτήσεις και δυσκολίες για εκπαιδευτικούς και 
μαθητές. Η έλλειψη κοινού, η επίλυση τεχνικών προβλημάτων (έλλειψη εμπειρίας από 
πλευράς μαθητών, διακοπές στη ροή, έλλειψη αμεσότητας) καθώς επίσης και η δυσκολία 
επικοινωνίας των δύο σχολείων (λόγω πανδηµίας εονἰα) ήταν µερικά από τα προβλήματα 
που αντιμετωπίσαμε. Συνέπεια όλων αυτών ήταν να δυσχεραίνεται η διεξαγωγή της 
παράστασης και να αφιερῶσουμε πολλές ώρες για την ολοκλήρωσή της. Αξίζει, επίσης, να 
τονιστεί ότι λόγω των δεδομένων συνθηκών το κάθε τµήµα δούλεψε ξεχωριστά κατά τη 
διάρκεια της χρονιάς και η τελική σύνδεση έγινε σε µια πρόβα πριν τη βιντεοσκό 
Συμπεράσματα 
Μερικά ενδιαφέροντα συμπεράσματα που προέρχονται από την ολοκλήρωση του 
προγράµµατος είναι: 
9 Η ενίσχυση της συνεργασίας που απορρέει από την υλοποίηση του προγράµµατος 
μεταξύ διαφορετικών τάξεων, διαφορετικών εκπαιδευτικὠν ειδικοτήτων αλλά και 
διαφορετικών σχολείων. 
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9 Η κινητοποίηση του ενδιαφέροντος των μαθητών για το τρίπτυχο της αισθητικής 
αγωγής (μουσική -- θεατρική αγωγή -- εικαστικά), που επιτυγχάνεται µέσα απὀ την 
ενεργητική- συμμετοχική μάθηση και ολοκληρώνεται µε την τελική παρουσίαση - 
παράσταση. 

9 Ο συνδυασμός και των τριών τεχνών, µέσω της μελέτης των ρόλων, της μουσικής 
επένδυσης, των χορογραφιών και της δημιουργίας του σκηνικού. 

9 Η δυνάµει συμμετοχή όλων των εκπαιδευτικών στην οργάνωση και εφαρµογή µιας 
παράστασης µε την προὐπόθεση της επιμόρφωσης και εφόσον διαθέτουν: 1. 
Διάθεση για συνεργασία 2. Φαντασία 3. Εμψυχωτική ικανότητα 4. Γνώσεις 5. 
Προγραμματισμό 6. Υπομονή 7.Οργανωτικότητα και ευκρίνεια στόχων 
8.Μεταδοτικότητα (Θεοδωρίδης, 2002) 


Διάχυση και αξιοποίηση προγράμματος 

Το παρόν πρόγραμμα - δράση εἰναι υλοποιήσιμο µε την συμμετοχή διαφορετικών 
τάξεων, διαφορετικών εκπαιδευτικών ειδικοτήτων αλλά και διαφορετικών σχολείων 
ενισχύοντας µε τον τρόπο αυτό την συνεργασία, την αλληλεπίδραση αλλά και τη διάχυση 
των σχολικών δραστηριοτήτων εκτός σχολικής κοινότητας (σε άλλα σχολεία, σε γονείς και 
κηδεμόνες, στην τοπική κι ευρύτερη κοινωνία) 

Η διάδοση και η αξιοποίηση του προγράμματος μπορεί να συμβάλλει στη 
μεγιστοποίηση του αντἰκτυπού του, δηλαδή της επιρροής που έχει τελικά η 
δραστηριότητα στους εκπαιδευτικούς όλων των ειδικοτήτων. 

Συγκεκριµένα, τα τραγούδια του προγράµµατος μπορούν να αποτελέσουν αφορμή για 
σχέδιο μαθήματος ενός εκπαιδευτικού μουσικής στην τάξη. Η κινησιολογία και οι 
χορογραφίες των τραγουδιών αποτελούν έναυσμα για ασκήσεις και παιχνίδια 
µουσικοκινητικής αγωγής. Ο εκπαιδευτικός εικαστικών µπορεί να οργανώσει µαθήµατα 
μελέτης της γιαπωνέζικης ζωγραφικής και τέχνης και μαζί µε τους µαθητές να 
παρουσιάσουν τις δικές τους δημιουργίες. Ο εκπαιδευτικός θεατρικής αγωγής αλλά και ο 
εκπαιδευτικός της τάξης θα μπορούσαν να αξιοποιήσουν τις τεχνικές και τη μεθοδολογία 
της διδασκαλίας του Δράματος (Ννοο/]8π4, 1999) και να υλοποιήσουν τα δικά τους 
διδακτικά σενάρια προσαρµόζοντάς τα κάθε φορὰ στις ανάγκες της εκάστοτε τάξης. 
Τέλος, η ἴδια η παράσταση ή επιµέρους στοιχεία της αλλά και οι τεχνικές της θα 
μπορούσαν να αποτελέσουν πηγή έμπνευσης για τη δημιουργία άλλων σχολικών 
εκδηλώσεων. 

Επιπλέον, οι µαθητές μαζί µε τους εκπαιδευτικούς συνέλεξαν πληροφορίες για τη 
χώρα και τον πολιτισμό της Ιαπωνίας και δημιούργησαν ένα ηλεκτρονικό βιβλίο το οποίο 
μπορεί να αξιοποιηθεί ποικιλοτρόπως. 

ηἰέρς://Γθας.ὈοοΚκεοΓθαῖοΓ.εοπι/γθαριι/Υπιπ1Ι7ΡΒΙΤΟΡΘΕΥΖ245ΑΩ2/1270ρα6µς Ο- 
ΒΟΙ)ΗΙΖΕΑΔΞΑ2ΙΡΕΙΞΙΝΑΒ1Ι{ΚΕ6α1.1Ι{Β5ΗΠαΡΙΖΒΙ{ΝΘΝΖΙ)χΙΠΟΙ/Ι93ΚΙάχν]Α/63645ΟςΟΔ38ΟΘΕΘΑΕΙ8 

Η βιντεοσκόπηση της παράστασης βρίσκεται στον παρακάτω σύνδεσμο: 

ηἰϊρς://νννννν.γοιῖιοθ.εοΠι/νναἴεῃμ2νξΑΖιΝ(νν2νΝΡο 
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«Εκπαιδεύονταςτους γονείς µας στο ασφαλές διαδίκτυο» 


Παπαδοπούλου Αναστασία, 
Εκπαιδευτικός Πληροφορικής ΠΕδ6, 2ο Δημοτικό Σχολείο Πετρούπολης --Αττικής 
Παϊραρ7θ(ᾶῶςςῃ.ρι 


Περίληψη 

Το πρόγραμμα «Εκπαιδεύοντας τους γονείς στο ασφαλές διαδίκτυο» μπορεί να 
πραγµατοποιηθεί στο δημοτικό στις τάξεις Δ, Ε, ΣΤ ως καινοτόμο πρόγραμμα αγωγής 
υγείας. Οι µαθητές ενημερώνονται για τους κινδύνους που κρύβονται πίσω από τη χρήση 
του διαδικτύου έτσι ώστε να αντιμετωπίζουν µε κριτική σκέψη τον υπέροχο κόσμο του και 
τις προκλήσεις που παρουσιάζονται. Αποκτούν γνώσεις και αναπτύσσουν πρακτικές που θα 
τους καταστήσουν σε μεγάλο βαθμό ικανούς να αντιμετωπίζουν δύσκολες καταστάσεις. 
Ωστόσο το επίκεντρο του προγράµµατος εἰναι η εκπαίδευση των μαθητών σε θέµατα 
ασφάλειας διαδικτύου µε σκοπὀ να γίνουν εκπαιδευτές των γονέων τους Με αυτόν τον 
τρόπο αφομοιώνουν τις βασικές αρχές ασφαλούς πλοήγησης στο διαδίκτυο ενώ 
παράλληλα λειτουργούν ως πολλαπλασιαστές μεταβιβάζοντας τις γνώσεις τους στις 
μεγαλύτερες γενιές (γονείς) και στην ευρύτερη τοπική κοινωνία µέσα από στοχευμένες 
δράσεις. 


Λέξεις κλειδιά: διαδίκτυο, ασφάλεια, προσωπικά δεδομένα, εθισμός, εκφοβισμός. 


Εισαγωγή 

Η τεχνολογία αποτελεί αναπόσπαστο κομμάτι της καθημερινότητας των ανθρώπων 
καθως η χρήση της εἰναι πολύ σημαντική και εκτεταμένη (Μαυροειδής κ.α., 2014). Το 
διαδίκτυο εἶναι ένα πανίσχυρο εργαλείο µε απεριόριστες δυνατότητες που «μαγεύουν» 
μεγάλους και μικρούς. Αν και έχει αυξηθεί ραγδαία η χρήση του τα τελευταία χρόνια, λόγω 
και της ύπαρξης των Φορητών έξυπνων συσκευών, υπάρχει ελλιπής ενηµέρωση η ακόμα 
και άγνοια για τους κινδύνους που ελλοχεύουν. Τα παιδιά εἶναι εκτεθειμένα σε άγνωστους 
κινδύνους και οι γονείς αδυνατούν νατα προστατεύσουν. 

Σκοπός, του προγράµµατος είναι να εκπαιδευτούν οι µαθητές στην απόκτηση γνώσεων 
και πρακτικὠν ὥστε αφενός να μπορούν να αντιμετωπίζουν δύσκολες καταστάσεις, που 
µπορεί να προκύψουν κατά την πλοήγησή τους στο διαδίκτυο και αφετέρου να 
λειτουργήσουν ως πολλαπλασιαστές στο οικογενειακό τους περιβάλλον και στην ευρύτερη 
σχολική κοινότητα. Επιπλέον αισιοδοξεί τα αποτελέσματά του να διαχυθούν στην ευρύτερη 
σχολική και τοπική κοινωνία καθιστώντας το σχολείο «φάρο» γνώσης και πολιτισμού και 
τους µαθητές σε ενεργούς πολίτες. 

Οι επιµέρους στόχοι του προγράµµατος εἰναι: 

Γνώσεις: 

οΝα αναγνωρίζουν οι µαθητές τους κινδύνους του διαδικτύου και να πλοηγούνται µε 
ασφάλεια στο διαδίκτυο. 

(ψηφιακές δεξιότητες: 

Οι µαθητές κατά την πλοήγησή τους στο διαδίκτυο: 

9 να αποφεύγουν ανεπιθύμητα μηνύματα. 
ονα αποφεύγουν και να καταγγέλλουν ιστοσελίδες µε ακατάλληλο περιεχόµενο 
(ρατσιστικό, ξενοφοβικό, προώθησης τυχερών παιχνιδιών, επιβλαβών συμπεριφορών) 
ονα µην χρησιμοποιούν το διαδίκτυο σε βάρος των δραστηριοτήτων της πραγματικής 
τους ζωής. 
9 να µην συνομιλούν µε αγνώστους στο διαδίκτυο 
9 να ελέγχουν την καταλληλότητα ενός παιχνιδιού µέσω του συστήµατος 
ΡΕΩΙ 
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9 να προστατεύουν την ιδιωτικὀτητάτους και να σέβονται των άλλων. 
9 να ελέγχουν την ορθότητα των πληροφοριών που αναζητούν στο διαδίκτυο 
Δεξιότητες - Στάσεις 
ο Να καλλιεργήσουν δεξιότητες συνεργασίας, επικοινωνίας και κριτικής σκέψης. 
οΝα είναι σε θέση να συζητούν μεταξύ τους, να ανταλλάσσουν απόψεις, να 
επιχειρηματολογούν και να εργάζονται σε ομάδες. 

οΝα αποκτήσουν ενεργητική στάση στη µαθησιακή διαδικασία. 
Σύμφωνα µε τον Ρἰαρεῖ η κατάκτηση της γνώσης είναι µια ενεργητική διαδικασία, κατά την 
οποία οι µαθητές οικοδομούν σταδιακά τη γνώση µέσα από τη δική τους δράση (Βαρνάβα- 
Σκούρα, 1991; Εαιγοαίγο, 1998). Για τον λόγο αυτόν το πρόγραμμα χρησιμοποιεί πρακτικές 
που προάγουν την ευρετική πορεία αυτομάθησης (Λιοναράκης, 2001) και παραπέμπουν σε 
μεθόδους της βιωματικής μάθησης ακόµα και της ανεστραμμένης τάξης: διερευνητική και 
συνεργατική μάθηση, καταιγισμό ιδεών, παρατήρηση, παράλληλα εργαστήρια, ργοἱεςῖί, 
χρήση ΤΠΕ, θεατρικό παιχνίδι, έρευνα, συμμετοχή σε πανελλήνιους διαγωνισμούς. Οι 
ομαδικές εργασίες-συζητήσεις ενισχύουν την κοινωνική αλληλεπίδραση μεταξύ των 
εκπαιδευοµένων, που εἶναι σημαντική για την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης 
(νγροϊοΚγ,1978 οπ. αναφ. στο Τουρκοχωρίτη, 2012). 


Σύντομη παρουσίαση των δράσεων υλοποίησης του προγράμματος 

Το πρόγραμμα υλοποιήθηκε 2 συνεχόμενες χρονιές µε συμμετοχή περίπου 50 μαθητών 
της Ε’ τάξης κάθε έτος. Τα στάδια υλοποίησής του είχαν ως εξής: 

Ενημέρωση -- Συγκέντρωση γονέων: 

Πραγματοποιήθηκε συνάντηση µε τους γονείς κατά την έναρξη του προγράµµατος για 
να ενημερωθούν για τους σκοπούς καιτις δράσεις που θα πραγματοποιηθούν. 

Εκπαίδευση μαδητών ως πολλαπλασιαστων του προγράµµατος: 

Οι µαθητές µε τη καθοδήγηση του δασκάλου ανακάλυψαν τους κινδύνους του 
διαδικτύου µέσα από µια σειρά ερωτήσεων που αποτελούν µελέτη περιπτώσεων (Εικόνα 
1). Παρακολούθησαν σχετικά βίντεο, εξέφρασαν τις απόψεις τους, αλληλεπίδρασαν μεταξύ 
τους και τελικά ανακάλυψαν την ορθότερη αντιμετώπιση της κάθε περίπτωσης. 


Ο Νίκος έβγαλε υπέροχες Φωτογραφίες στο πάρτι! 
Όταν πάει σπίτιτου θα τις ανεβάσει αµέσως στο διαδίκτυο! 


Θα πράξει σωστά; 





Η Ελένη τράβηξε ωραίες Φωτογραφίες | 
στην εκδηλωση του γιού της στο σχολεία. 
θα δημοσιεύσει τις καλύτερες στο προφίλτης, 


Εικόνα 1: Δείγμα ερωτήσεων της διαδικασίας µελέτης περιπτώσεων 


Τέλος µέσα από θεατρικά παιχνίδια έμαθαν βιωματικἁ πώς να προστατεύονται από 
τους κινδύνους του διαδικτύου. 

Εκπαιδεύοντας τους γονείς: 

Οι µαθητές ανέλαβαν δράση εκπαιδευτή: Έθεσαν επιλεγμένες ερωτήσεις από την 
«μελέτη περιπτώσεων» στους γονείς τους. Άκουσαν τις απόψεις τους καιτους ενημέρωσαν 
- προβλημάτισαν για θέµατα που πιθανόν δεν γνώριζαν. Μετά το πέρας της συζήτησης οι 
μαθητές κατέγραψαν τα συμπεράσματά τους σε µια σύντομη αναφορά. Το ίδιο έκαναν και 
οι γονείς καταγράφοντας τι αποκόµισαν από τη συζήτηση µε το παιδί. 

Στην ολομέλεια της τάξης οι µαθητές διάβασαν τις αναφορές τους, συζήτησαν ομαδικά 
και τελικά κατέγραψαν τα σηµεία που οι γονείς είτε έχουν ελλείψεις σε επίπεδο γνώσεων 
είτε αντιμετωπίζουν δυσκολίες στη διαχείριση καταστάσεων στο διαδίκτυο. Με βάσει αυτά 
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καταστρώθηκαν δράσεις εκπαίδευσης των γονέων αλλά και της ευρύτερης σχολικής και 
τοπικής κοινωνίας. 

Έρευνα: 

Οι µαθητές πραγματοποίησαν έρευνα στην οποία συμμετείχαν οι µαθητές και οι γονείς 
τους καταστρώνοντας ερωτηματολόγια µε την καθοδήγηση του εκπαιδευτικού. Σκοπός της 
έρευνας ήταν να γίνουν γνωστές οι διαδικτυακές συνήθειες των και να διαπιστωθεί κατά 
πόσο οι γονείς εἶναι ενημερωμένοι για τις διαδικτυακές συνήθειες των παιδιών. 

Διανεμήθηκαν δύο ξεχωριστά ερωτηματολόγια (Εικόνα 2) που απαντήθηκαν 
προαιρετικά και ανώνυμα από γονείς και µαθητές (Δ’,Ε,ΣΤ’). 


ο ο ο ον ο ο νο ο τν ο ο ἁαπίμά-Δεἲ 1 


αδττι, 1Γ τπλμπλπκρωετὴ το εὔννι πο αὶ τολσῚ μα. απού νωςς ολῥώΡ μη. 


ο πο ον ο ο τν ππ επι 
μπε δν 


Γη καῆν ερωσητή πι κνκνλκα µε επιλά ὑπαὶ µέσο νὰ μεπείκττμν 
1. ρα σππε τα, αγπµροκητπαις Ἡς Γκαζακτιπα 
ΓΙ καᾶε αν - 


5. Εμζητωας μα ταν παωδή ποις πις δρμιστημκότητας παω σπα Ἡώήκἲ ὑπ } μα Ὀ ααγωρᾶ [1 
ἃ παπα Πχατετε ποκπνειψεῖω,π.πα παι. παπι. «σας, εππαττε΄-ο.-1στηπαγπτη ππεππι µπσπτ εχει τμκασχεγπε--ςς 
ΓΕ] Γιά». επαὶ 3 ἄομς ΕΙ 1 ώς Επ ώμς ΕΙ Πρώτα απαῖ μ 
Εωύτώώκασιώ [σαι γιωμῶς 
αὶ Πετπγατπι Ἐπὶ ππ. ἠρεμόππγπηπα- ερ μα ἐπγὶ πα ταβ Ἡ 1 τό πα νθαμας 
Ἶ ΓΊρωαι, πωκμὶ πων 
Ἔν κ[µγεκαπρα. Πα, καλα. 
ΥΠ, ΤΡ ΥΟΘΟΗΡΨῬΡΠΡΠΡΡΡΡΗΨ/ΤΝ 
(πες οκ ἄκος πος πο 
το παραΐη μπα; Γι να 
κ. Έταὶ [πῃμικηγη-γμπεὶ τε πετά πας ενα οπήμα ες "ρκεπα.ἱ, στη τεσπα ὃ ηλ μπεκ ντπτῃς ΗΕ Τε Απες πμ 
ππμιῳοκισωώ (πι [Ξ] ΜΓ] α- πμ» [1 
ο ο ο ο η ο ο ν ο ο ο ο οι αμα 
ΕΙ Μαν παλλς ἡμαμε [Γνοπι μεκιήμκοὶ ΕἼτοει παπι ποπ μον ταν ο... τ 
ΓεκμβαμιΤημαήμοκαι[-] αι] Ίνκα [5] ταν δει Κιατε-αρεσέες Άπιτρρκοοπη 
τα πε η ἐπα ἐ2. ὑα[ακέ;α Ἢ ὑππαπαάκονεἫ, Επ] τ ΤΠ] 
πὶ ι 


Ότι... ο ο μμ ἕἴδοα “Ἄμε αρα πρ μομθμαώηι -τ δα πινυδε[αὺς ππα Βιεβὂστνα:. {πὶ 
πι. Ένα -ὰ ος μον σι ήήρας πα [1 μι 
Μα. Τασκωπγεις μὲ Αλμα μπι Ε. ης, «δὰ Ἡ καπ, ἠπιλζαποι επών πεν Ἰώρορες μες αἀεβιφοποςπἲ. στα: πας δια. 
. . 


καπ η γα πτγε η πω ππα“ς. {ΠῚ | τα ΔΓ να. ο] 
1 ΠΩ ΠΤ ᾽ ἔπεα. πανκ κας γύην τας ενα παίξει νε πας γπᾶδαιαι ἢ τας αλα ατα 


5. Απωοέμ τε εσεα πακκδ τμ κπματενααί, ἅπαν Ἢ ἀλΔα 





Εικόνα 2 : Η µορφή των ερωτηµατολογίων που διανεµήθηκαν σε γονείς και µαθητές 


Όταν επεστράφησαν τα συμπληρωμένα ερωτηματολόγια οι µαθητές εργαζόμενοι σε 
ομάδα επεξεργάστηκαν τις απαντήσεις στο λογισμικό Εχεθἰ για να εξαχθούν τα 
αποτελέσµατα και να απεικονισθούν µε τα κατάλληλα διαγράμματα (Εικόνα 3). Από την 
έρευνα προέκυψε ότι η συντριπτική πλειοψηφία των αγοριών ασχολούνται µε διαδικτυακά 
παιχνίδια, αρκετές ώρες ανά ηµέρα και σε πολλές περιπτώσεις πραγματοποιούν αγορές 
εντός αυτών διαθέτοντας σηµαντικό ποσό χρημάτων. Τα κορίτσια δείχνουν ιδιαίτερη 
προτίμηση στα κοινωνικά δίκτυα εκθέτοντας προσωπικά δεδομένα χωρίς να αναλογίζονται 
πιθανές συνέπειες. Από την άλλη πλευρά οι γονείς δεν έχουν πλήρη εικόνα για τις 
διαδικτυακές συνήθειες των παιδιών τους. Τα αποτελέσµατα της ἐρευνας παρουσίαστη καν 
απότους µαθητές σε ανοικτή ειδική εκδήλωση µετά την ολοκλήρωση του προγράµµατος. 


Πσιες εἶναι οἱ δραστηριότητες σας στο 
ΜΙιαὕκτυς; 


πσιες ειναο  οραστήµίιωτητες του 
παιδιού σαςστο Διασικτυς, 





Παίζει ποαχιάδια. 
τη 
Απ 


Εικόνα 3: Δείγμα παρουσίασης αποτελεσμάτων έρευνας 


Συμμετοχή στη 5α[θτ Ιπἰογηποί αγ: 

Κάθε έτος εορτάζεται η µέρα Ασφαλούς Διαδικτύου όπου οι αρμόδιοι φορείς σε όλη την 
Ευρώπη πραγματοποιούν εκδηλώσεις και προκηρύσσουν διαγωνισμούς. Την Ελλάδα 
εκπροσωπεί το Ελληνικό Κέντρο Ασφαλούς Διαδικτύου (Ε.Κ.Α.Δ.) 
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(η{{ρς://ςα[εγίηϊεγπείϊδ|ίας.ρι/) υπό την αιγίδα του Ιδρύματος Τεχνολογίας και Έρευνας και 
πιο συγκεκριµένα του Ινστιτούτου Πληροφορικής. 

Την πρώτη χρονιά οι μαθητές διοργάνωσαν ενηµέρωση των μαθητών και των γονέων 
του σχολείου µε τη συμμετοχή του κύριου Γιώργου Κορμά εκπροσώπου του Ε.Κ.Α.Δ.. Τη 
δεύτερη χρονιά συμμετείχαν στον πανελλήνιο διαγωνισμό του Ε.Κ.Α.Δ. όπου κατέκτησαν 
την 21 θέση µε το βίντεο «Ο Καραγκιόζης μαθαίνει για το ασφαλές διαδίκτυο». 
(π{ρο://νννννν.γουζηὈ6.εοπη/νναἴςἣηὖν- 59ΗΧάΠννοζΟ). Η Βράβευση πραγματοποιήθηκε στο 
υπουργείο παιδείας στις 5/2/2019. 

Μουσικᾶ δρώμενα: 

Οι µαθητές έγραψαν στίχους οι οποίοι μελοποιήθηκαν από τον μουσικό. Αμέσως το 
τραγούδι διαδόθηκε σε όλο το σχολείο μαζί µε το μήνυμα της ορθής χρήσης του διαδικτύου 
(Εικόνα 4). 


Το ιραγουῦι τοῦ ϑίαδιντὐοῦ 


Το Λιαδίκτυο έμαθα στο σχολείο 
Καλό αλλά επικίνδυνο είναι εργαλείο 
Και τώρα προσέχω πιο πολὺ 
Όταν σερφάρω εκεί 





ἄτεεκίεπ δεν γράφω και τα εραπι διαγράφω 
Τις ιστοσελίδες που ανοίγω προσέχω 
Και πάντα το νου µου έχω 
Πάντα το νου µου έχω 





Τα στοιχεία µου δεν δίνω σε κανένα ή 
Ταν τπάγο κρατάω μακρυά απὀ μένα 
Όχι στα βίαια παιχνίδια λέω 


τν λν Γιατί µετά µπορεί να κλαίω 
Φίλε µην κολλάς5 μτιν κολλάς φιλε Ἐεκόλλα 
Τα φον) είναι χρήσιμο αλλά όχι για πολλή ώρα 


ν΄ λειτουργείς όσο πιο σωστά μπορείς 
| π φον θε τι ανεβάξει5 αλλά και τί κατεβάξεις 
Γιατί ἐχεὶ καὶ ιούς που μπορεί να σου την αμπουν» 
[αὐ τνώσεια έχει νέα καὶ παιχνίδια ακόµη ωραία 
Ϊ ρόσεξε. µε το φου-μπου 
Σε αγνώστους κάνε μπουσυσυσ! 





συν 


Εικόνα 4: Αφίσα µε το τραγούδι του Διαδικτύου. Πρωταγωνιστεί η Αριάδνη που πλέκει 
τον ιστό του ΛΙοτἰ4 ΛΙ146 Λ/60 


Διάχυση του προγράμματος στην τοπική κοινωνία 

Οι μαθητές διοργάνωσαν ειδική εκδήλωση - συζήτηση παρουσιάζοντας τα 
αποτελέσµατα της έρευνας καθώς και εικαστικές δημιουργίες που ἐφτιαξαν σχετικά µε το 
θέμα. Κάποια από τα έργα ήταν αποτέλεσµα γόνιµης συνεργασίας µετους γονείς τους. 

Επιπλέον παρουσίασαν 2 θεατρικές παραστάσεις προσκαλώντας µαθητές, γονείς και 
εκπαιδευτικούς (Εικόνα 7): 

Α) «Καραγκιόζης ο μεγάλος σέρφερ του διαδικτύου»: Θέατρο Πέτρας Πετρούπολη 
5/6/2019. Οι ήρωες του Καραγκιόζη «μπλέκουν» σε διαδικτυακές περιπέτειες θίγοντας 
θέµατα όπως τον ψηφιακό αναλφαβητισμό, τα {3Κ6 Πθνίς, τα ακατάλληλα παιχνίδια, τον 
εθισμό στις φορητές συσκευές και τις διαδικτυακές φιλίες. 

Β) «Χριστουγεννιάτικες ιστορίες Ασφαλούς Διαδικτύου»: Πνευματικό Κέντρο Δήμου 
Πετρούπολης 18/12/2019. Ο Αϊ Βασίλης, τάρανδοι, ξωτικά, ο μικρός τυμπανιστής κ.α. µε 
χιούμορ θίγουν θέµατα όπως ο εκφοβισμός, τα προσωπικά δεδοµένα, οι διαδικτυακές 
Φιλίες κ.α. 
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-- --- ο ------- 


2ο Ὠηικσοτικό Σχολείο ὄν, ρ - Χριστονγέννιάτικες ιστορίες 










Πετρούβολης Ν 
ὙΠΠΑΝ ΡΝ 


ΛΑ | | ᾿ 
| ὴ | δ ή Ώ Ῥούνταλῳ το ελαφακι βνα διαήκτυακον ἐκῳοθισμο 
Ιλ ο Αἱ Ἐδασίλης Ἡρη να Φροστατενεὶ τα Μροσμάικά τὸν θεό 


Ν. Ῥ . | στο ἐιαθίκτυσ. 
ν΄ «Καραγκιό]ης, ποῦ ; 
, Αυτὲς και ἀλλεε κριετουχεννιᾶτικες μετορίες 
ο μέγ ἆλος σέ ρφέ ϱ δα παρουδιαὀτούν απὀ τους µαθητές τηε Ἐ τάξηε, 
τον όι αόικτνον!» του 2ου Δημοτικού Σκολείου Πετρούπολ ἨΕ, 


6ξ µια πρωτότυπη Ἀριοτο υγεννιάτικη εκδήλωση 


ομένα 


με θέμα το δρα λες διαδίκτυο. 
Θεατρική ϑαράστασῃη 
των μαθητών Τετάρτη Πνευματικό 
της Ε. τάξης 18 Δεκεμβρίου ΒΡ. Κέντρο 
για γονείς, μαθητές 19 30 5. Πετρούποληε 






και εκϑαιόεντικους. 


ΠΝΕΥΜΑΤΙΚΟ ΚΕΝΤΡΟ ἐξ» ο | 


Απουμπουλίνεις 59 ᾱ ΑΡ. Ἀμλεου ᾿ 
Είεοδος Ελεύθερη 


Υ.Γ, Απαραίτητο το τριχωνάκι 
δι το ὁκουφάκι χια την Ἐί6οδό ὁαε| 


Εικόνα 7: Οι αφίσες των θεατρικών παραστάσεων 


Προτάσεις για περαιτέρω δράσεις 

Α) Παρακολούθηση θεατρικών παραστάσεων: Οι μαθητές μπορούν να 
παρακολουθήσουν θεατρικές παραστάσεις, που παίζονται την τρέχουσα περίοδο µε θέμα 
την ασφαλή πλοήγηση στο διαδίκτυο, τον εθισμό, τον εκφοβισμό και τη διαχείριση των 
προσωπικών δεδομένων στο διαδίκτυο. 

Β) Διάχυση του προγράμματος στην τοπική κοινωνία: Αξιοποιώντας οι µαθητές τις 
δυνατότητες, που τους δίνει το πανελλήνιο σχολικό δίκτυο μπορούν να δημιουργήσουν 
ηλεκτρονικό περιοδικό, 096, διαφημιστικά σποτ και ραδιοφωνική εκπομπή σχετικά µε 
θέματα που αφορούν την ασφαλή πλοήγηση στο διαδίκτυο και τη θετική αξιοποίηση του 
διαδικτύου. 


Συμπεράσματα 

Η εφαρμογή του προγράµµατος ανέδειξε την ελλιπή ενηµέρωση που έχουν μαθητές και 
γονείς σε θέματα που αφορούν το διαδίκτυο. Το θέμα προσεγγίστηκε διαθεματικά. Οι 
μαθητές είχαν αρκετές προσωπικές εμπειρίες να μοιραστούν γεγονός που αποτέλεσε 
αφορμή για συζητήσεις και αλληλεπίδραση. Αντιµετώπισαν µε αυξημένο ενδιαφέρον και 
ιδιαίτερη κοινωνική ευαισθησία τις βιωµατικές δράσεις του προγράµµατος συμμετέχοντας 
ενεργητικά στη διδακτική διαδικασία. Ανέλαβαν πρωταγωνιστικὀ ρόλο και μετατράπηκαν 
σε εκπαιδευτές των γονέων τους καιτης ευρύτερης τοπικής κοινωνίας. 
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Κατασκευή, παραμετροποίηση και διαχείριση ενός πρότυπου 
μετεωρολογικού σταθμού, βασισμένου σε ανοιχτές τεχνολογίες, στο 
πλαίσιο του έργου «Ακραία Καιρικά Φαινόμενα: ενηµέρωση, 
εκπαίδευση και προστασία» 


Κουτσάκας Φίλιππος 
Εκπαιδευτικός Πληροφορικής, Πειραματικό Σχολείο Πανεπιστηµίου Θεσσαλονίκης 
{κοιίςαΚκας(ῶςςῃ.Ρ{ 


Κοσμίδης Εμμανουήλ 
Εκπαιδευτικός Πληροφορικής, Πειραματικό Σχολείο Πανεπιστηµίου Θεσσαλονίκης 


πικοςπιἰαἰς(ῶςς[ῃ.ρι 


Τολίκα Κωνσταντία 
Αναπληρώτρια Καθηγήτρια, Τομέας Μετεωρολογίας και Κλιματολογίας, Τµήµα Γεωλογίας, 
Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης 


αἰαϊο[(ῶρθο.αιΙ{ζΏ.ΡΓ 


Περίληψη 

Η παρούσα εργασία εστιάζει στην τεχνολογική διάσταση του εκπαιδευτικού 
προγράµµατος «ακραία καιρικά Φαινόμενα: ενηµέρωση, εκπαίδευση και προστασία» που 
έχει ως στόχο την εμπλοκή των µαθητων του Πειραματικού Σχολείου του Πανεπιστηµίου 
Θεσσαλονίκης στη µελέτη των περιβαλλοντικὠν διαστάσεων και των πιθανών επιπτώσεων 
της κλιματικής αλλαγής, µέσα από την αξιοποίηση ανοιχτὠν τεχνολογιών για τη σχεδίαση 
λύσεων παρακολούθησης, καταγραφής και ανάλυσης μετεωρολογικών δεδομένων. 
Ειδικότερα, η εργασία παρουσιάζει τη σχεδίαση, κατασκευή, παραμµετροποίηση, 
τοποθέτηση και διαχείριση ενός μµετεωρολογικούὐ σταθμού βασισμένου σε τεχνολογίες 
Ανοιχτής Αρχιτεκτονικής, σε Ελεύθερο Λογισμικό/Λογισµικό Ανοιχτού κώδικα και σε 
Τεχνολογίες Διαδικτύου των Πραγμάτων (Ιπίαγπαϊ οἵ ΤΠίηρς). Ο µετεωρολογικός σταθμός 
έχει τοποθετηθεί στην αυλή του Πειραματικού Σχολείου του Πανεπιστηµίου Θεσσαλονίκης, 
καταγράφει σε πραγματικό χρόνο και αναρτά στο διαδίκτυο μετεωρολογικά δεδομένα 
(θερµοκρασία, σχετική υγρασία, ατμοσφαιρική πίεση, ύψος βροχής, ταχύτητα και 
κατεύθυνση ανέμου) τα οποία στη συνέχεια αποθηκεύονται, επεξεργάζονται συστηματικά 
και αναλύονται µε την επιστημονική υποστήριξη και βοήθεια του Τοµέα Μετεωρολογίας 
και Κλιματολογίας του Τµήµατος Γεωλογίας του ΑΠΟ. Στόχος για την επόµενη σχολική 
χρονιά εἶναι η δηµιουργία και η υποστήριξη ενός δικτύου συνεργαζόμενων σχολικών 
μετεωρολογικών σταθμῶν. 


Λέξεις κλειδιά: Ανοιχτές Τεχνολογίες, Μετεωρολογία, Ακραία Καιρικά Φαινόμενα 


Εισαγωγή 
Κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους 2020-21, υλοποιήθηκε από το Πειραματικό 
Σχολείο του Πανεπιστημίου Θεσσαλονίκης (στο εξής ΠΣΠΘ), σε συνεργασία µε τον Τομέα 
Μετεωρολογίας και Κλιματολογίας του Τµήµατος Γεωλογίας του ΑΠΘ, το εκπαιδευτικό 
πρόγραμμα «Ακραία καιρικά Φαινόμενα: ενηµέρωση, εκπαίδευση και προστασία». 
Στὀχοιτου προγράµµατος ήταν: 
9 η μελέτη των περιβαλλοντικών διαστάσεων και των πιθανών επιπτώσεων της 
κλιματικής αλλαγής 
9 η αναζήτηση τρόπων παρακολούθησης, αναγνώρισης και εντοπισμού ακραίων 
καιρικών φαινομένων καθώς και μέτρων έγκαιρης προειδοποίησης (γἰοκ αἰθγῖ 
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«γςίθιη), µε την αξιοποίηση ανοιχτής αρχιτεκτονικής, επαναχρησιµοποιήσιµων, 
χαμηλού κόστους τεχνολογιών και Ελεύθερου Λογισμικού 

9 η παιδαγωγική αξιοποίηση των παραπάνω λύσεων και των μετεωρολογικών 
δεδομένων, σε γνωστικά αντικείμενα όλων των βαθμίδων του ΠΣΠΘ (προσχολικής, 
πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθμιας), µέσα από µια διαθεµατική και διεπιστημονική 
προσέγγιση της μελέτης του καιρού και του κλίματος. 


Όμιλος Υπολογιστικής Σκέψης 


Α και Β Γυμνασίου 
ἐπ "πως { 


έ 


Διατάξεις Ανοιχτής 





Αρχιτεκτονικής για την 
συστηματική καταγραφή 


μετεωρολογικών δεδομένων 


Μετεωραλογικά δεδομενα 
(Βερμακρασία, Σκετική Υγρασία, Ατμασφαιρική Πίεση, 
Τακύτητα ἢ Κατεύθυνση ἀνέμοι, Ύψος Βροκής] 


Φυσικη, Γεωγραφία 
Α Γυμνασίου 





Σχήμα 1: Διεπιστημονική προσέγγισή του καιρού και του κλίματος µέσα από το 
πρόγραμμα «Ακραία Καιρικά Φαινόμενα: Ενημέρωση, Εκπαίδευση και Προστασία» 


Η παρούσα εργασία εστιάζει στην τεχνολογική διάσταση του προγράµµατος και 
παρουσιάζει τη σχεδίαση, την κατασκευή/συναρμολόγηση, την τοποθέτηση σε κατάλληλο 
σημείο της αυλής του ΠΣΠΘ και την παραμετροποίηση ενός πρότυπου μετεωρολογικού 
σταθμού, βασισμένου σε ανοιχτές τεχνολογίες, ο οποίος καταγράφει και αναρτά σε 
πραγµατικό χρόνο μετεωρολογικἁ δεδοµένα στο διαδίκτυο. Η παραπάνω εκπαιδευτική 
δράση, υλοποιήθηκε στο πλαίσιο της λειτουργίας του ομίλου «Υπολογιστικής Σκέψης και 
Εφαρμοσμένης Ρομµποτικής» του ΠΣΠΘ, ο οποίος πραγματοποιείται για δύο 
ὠρες/εβδομάδα, από δύο εκπαιδευτικούς πληροφορικής. Στον όμιλο συμμετέχουν 15 
μαθητές της Α’ και Β’ Γυμνασίου του ΠΣΠΘ. Ο συνολικός χρόνος που απαιτήθηκε για την 
υλοποίηση της δράσης αυτής ήταν 16 διδακτικές ὧρες, σε διάστηµα δύο μηνών 
(Ιανουάριος, Φεβρουάριος 2021). 


Επιλογή, Συναρμολόγηση, παραμετροποίηση και τοποθέτηση του Μετεωρολογικού 
Σταθμού σταθερής θέσης. 

Αρχικά οι µαθητές σε συνεργασία µε τους εκπαιδευτικούς τους, αναζήτησαν στο 
διαδίκτυο υλοποιήσεις μετεωρολογικών σταθμών ανοιχτής αρχιτεκτονικής. Τα περισσότερα 
αποτελέσματα που βρέθηκαν αξιοποιούν μία από τις τρεις βασικές πλατφόρμες ανοιχτών 
τεχνολογιών: Αγαυίπο (ΑΓγαμίπο, 2020), ΒΒς πιἰςγο:οἱἱ (ΜΙεγορί Εάυσαζίοη8! Εωπααῖϊίοη, 
2021) και ΒαςΡΡΟΘΓΗΥ Ρὶ (ΒἀορΌϑεγγ ΡΙ, 2021). 

Από τις παραπάνω αρχιτεκτονικές, για την κατασκευή του μετεωρολογικού σταθμού 
σταθερής θέσης του σχολείου µας, επιλέχθηκε η υλοποίηση που αξιοποιεί τον υπολογιστή 
μικρού μεγέθους ΒαςΡΡΟΕΓΙΥ Ρἱ. Βασικά πλεονεκτήματα της υλοποίησης αυτής ήταν η 
απλότητα/ευκολία της κατασκευής, το σχετικἀ χαμηλό κόστος αγοράς των απαραίτητων 
εξαρτημάτων, αλλά κυρίως οι αυξημένες δυνατότητες που παρέχει το εγκατεστημένο 
(πλήρες) λειτουργικό σύστημα ΒαςρΏθί8η ΟΝΙ//!!πυχ του ΒΑςΡΡΕΓΙΥ Ρἱ, σε συνδυασμό µε τη 
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δυνατότητα αξιοποίησης της σύγχρονης και συνάμα απλής, στην κατανόηση της από 
μαθητές, γλὠσσας προγραμματισμού Ργίποη. 

Οδηγός για την υλοποίηση του μετεωρολογικούὐ µας σταθμού ήταν το ιδιαίτερα 
επιτυχημένο έργο µε τίτλο “ΚαςρΡ6ΓΙΥ Ρὶ ΙΑ/δαϊμει δίαϊίοη ΤΟ: δεΠοο(ς”, που υλοποίησε η 
ΟΓαεΙθ (οΓροΓαϊἰοη το 2016, σε 1000 σχολεία παγκοσμίως (Βαςρῦειγ Ρἱ Ργο]βεῖο, 2021), 
καθως και οι οδηγίες ιδιοκατασκευής “Βμῖιά γουιι οννη ΒαςρΏεΓΙΥ Ρἱ ΙΛ/6αϊΠει 5ϊαζἰοη” του 
προμηθευτή ηλεκτρονικού εξοπλισμού Βς Ποβροῖϊςες (Βς ποροῖϊςς, 2021). 

Ο σταθμός που κατασκευάσαµε έχει τη δυνατότητα καταγραφής σε πραγµατικό χρόνο 
και ανάρτησης στο διαδίκτυο, µε όποια συχνότητα ορίσουμε εμείς, των εξής έξι 
μετεωρολογικών μεγεθών: (α) θερμοκρασίας, (β) σχετικής υγρασίας, (γ) ατμοσφαιρικής 
πίεσης, (δ) ύψους βροχής, (ε) κατεύθυνσης και (στ) ταχύτητας ανέμου. 

Ο σταθμός αποτελείται από: 

ο τον υπολογιστή ανοιχτής αρχιτεκτονικής ΒςΡΡΕΓΙΥ Ρἰ (επιλέχθηκε η έκδοση 3Α5) 

9ο κάρτα ΠΙΙΟΓΟΣ5Γ χωρητικότητας τουλάχιστον 166Β, για την αποθήκευση του 

λειτουργικού συστήµατος ΒαςρΡί8Η, βασισμένο σε Ποθρίαη {ΙΠπιιχ 

9ο µία πλακέτα/ΗΑΤ ΒαςρΡΏ6εΓΓΥ Ρἰ1Λ/δαϊΐμει ΒοαΓα για την σύνδεση των αισθητήρων 

ο ένα σετ /Θαϊπεγ Μεῖθγο για µέτρηση βροχόπτωσης, ταχύτητας και κατεύθυνσης 

ανέμου (επιλέχθηκε το Α/δαϊμει Μαϊςαι Κι της Αάα/ΓιΙ1) 

ο έναν αδιάβροχο αισθητήρα θερμοκρασίας (επιλέχθηκε ο Ρ518Β20 νναϊθγργοοί) 

9ο έναν αισθητήρα θερμοκρασίας, σχετικής υγρασίας, ατμοσφαιρικής πίεσης 

(επιλέχθηκε ο ΒΜΕ280 της Αααίγιυῖτ) 
ο ἑνασετ εξοπλισμού σύνδεσης των εξαρτημάτων πάνω στο ΕΔςΡΡΘΓΙΥ Ρὶ (ΒαςρΏΕΓΙΥ 
ΡΙ ΘΡΙΟ Ηθαάςί, ΒαςΡΡΘΓΓΥ Ρὶ ΗΑΤ ΗαΓάνναΓ6, 56Γ68νν ΤΘγπηἰπ8|5, κλπ) 

Το συνολικό κόστος απόκτησης του παραπάνω εξοπλισμού μαζί µε τον εξοπλισμό για 
την τοποθέτηση του σταθμού σε εξωτερικό χώρο δεν ξεπέρασε τα 200 ευρώ. 

Για την συναρμολόγηση του σταθμού, η τελική µορφή του οποίου παρουσιάζεται στην 
εικόνα που ακολουθεί, αξιοποιήθηκαν οι οδηγίες της Β6 Ποβροῖϊοες (2021). Αρχικά έγινε 
συγκόλληση της πλακέτας (ΗΑΤ) Μ6αϊπ6Γγ ΒοαΓα (περίγραμμα πράσινου χρώματος) πάνω 
στο ΒᾶςΡΡΟΕΘΓΙΥ Ρ| (περίγραμμα κόκκινου χρώματος). Στη συνέχεια επάνω στην πλακέτα 
(πράσινο) τοποθετήθηκε ο αισθητήρας θερμοκρασίας/υγρασίας/ατµοσφαιρικής πίεσης 
Ααα/γιῖ ΒΜΕ28Ο (περίγραμμα μπλε χρώματος) και συνδέθηκε ο αισθητήρας θερμοκρασίας 
5518820 (περίγραμμα μαύρου χρώματος). Τέλος συνδέθηκαν οι αντίστοιχοι αισθητήρες 
(ταχύτητας, κατεύθυνσης ανέμου και ύψους βροχής) στις υποδοχές (Β.-45) που 
διακρίνονται στο κάτω μέρος του Μί6αϊΠπ6γ Βοάγα. 





Σχήµα 2. Ο µετεωρολογικός σταθμός µετά την ολοκλήρωση της συναρμολόγησης 


Μετά την ολοκλήρωση της συναρμολόγησης ακολούθησε η εγκατάσταση στον 
μετεωρολογικό σταθµό και η παραµμετροποίηση του βασισμένου σε Ὀορίἁαπ αΝΙ)/ {πχ 
λειτουργικού συστήµατος ΒαςρΏίδη Ο5. Η εγκατάσταση του λειτουργικού συστήµατος εἰναι 
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απλούστατη µιας και καθοδηγείται από έναν πολύ εύχρηστο οδηγό, ενώ το ἰδιο ισχύει και 
µε τη λήψη/εγκατάσταση των ενημερώσεων καθώς και µε την παραµμετροποίηση του 
περιβάλλοντος (εγκατάσταση ελληνικού πληκτρολογίου, ρύθμιση Τίπιεζοπ6 και ΑΓ6θ, 
ενεργοποίηση των αισθητήρων |26 και 1-Μν|γε ΙπίθΓίαςςς, κλπ). Τέλος, απαραίτητη εἰναι και 
η εγκατάσταση/παραμµετροποίηση του λογισμικού απομακρυσµένου ελέγχου ΝΝΕ νίεννεγ 
(νΝς Ννίενναν, 2021) ώστε µετά την τοποθέτηση του σταθμού σε εξωτερικό σημείο, να 
έχουµε τη δυνατότητα απομακρυσμένης πρόσβασης σε αυτόν. 

Στη συνέχεια ακολούθησε ο προγραμματισμός του σταθμού µε τη χρήση της γλὠσσας 
Ργίποη, στο περιβάλλον Μι 1.0.2. Ο πηγαίος κὠδικας του προγράµµατος βασίστηκε στις 
οδηγίες ιδιοκατασκευής “Βωί]4 γοι οννΏ Βας5ΡΡΘΙΤΥ Ρἱ ΜΙεαίπθγ οίαϊϊοπ” του Β0βοβροῖϊςες (Β6 
ποροῖϊίςς, 2021) και τροποποιήθηκε ὡώστε να ταιριάξει στις ανάγκες του δικού µας 
μετεωρολογικού σταθμού, δημιουργώντας το πρόγραμμα ΡΦΡΤΗ πιαεῖθο ςἰαϊίοῃ.ργ. 

- | 


τἑὐρθεττγρὶ (γἑ“ρἑνειτγρὶ] - ΜΜΕ Ἠτεννει 












Μη 1.0.2- ρορθι, πιεῖβο 5ἰαζοη.ργ ” 
-. 5. τν στ ο ο απ στ ὧν ορ. αν ον -Ἡν 
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Σχήμα 3. Τμήμα του πηγαίου κώδικα σε Ργίποη του μετεωρολογικού σταθμού 


Το πρόγραµµα αυτό (α) αποκαθιστά την επικοινωνία του σταθμού µε τους αισθητήρες, 
(β) καταγράφει έξι μετεωρολογικά μεγέθη κάθε 60 λεπτά τα οποία (γ) αναρτά στον 
ιστότοπο συλλογής, προβολής και ανάλυσης δεδοµένων ΙπιεΓγηπεῖ οἱ Τηίΐηρς (ΤΗίπΙ 5ρ64Κ {ου 


[Ιοϊ Ργο]βεῖο5, 2021) στη διεύθυνση Πῖῖρς://ΙΠπηρςρθακΚ.εοπι/εΠαηπεἰς/1010145. 


ποια Ἰ Γπαγῖ 


Ατμασφιρική Πίεση - -εα [ενα Ργβ55µτε 
μη 





Εἰοιή ἃ ΓΙωβῚ Ἐς πα 4 ΓΤωΓΙ 


Ἑχγτικὴ Ὑγμιαπιω Ποητίνς Ημηπι (τν 5] Ττακήτητι ἄνγπ. πο ππρρη ἐπι τὴ 
Ἂ νώ ΙΑ / ν 
23. ες ΓΕ:55 5. μπ 12237 25.18 
τει. 


π 
Τητρίπητιι αγωη1ται 
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Σχήμα 4. Μετεωρολογικά δεδοµένα του σταθμού στην ιστοσελίδα ΤΠίηἱκδροϑκ 


Τέλος, µε την καθοδήγηση της αναπληρώτριας καθηγήτριας του Τοµέα Μετεωρολογίας- 
Κλιματολογίας του τµήµατος Γεωλογίας του ΑΠΘ Δρ. Κωνσταντίας Τολίκα, η οποία έχει την 
επιστημονική υποστήριξη του έργου, επιλέχθηκε από τους µαθητές η καταλληλότερη θέση 
στην αυλή του σχολείου µας και έγινε η τοποθέτηση του σταθμού σε σταθερό ιστό ύψους 
δύο µέτρων, µέσα σε στεγανό κυτίο διακλάδωσης. 

Στους επόμενους τρεις μήνες (Μάρτιος, Απρίλιος, Μάιος 2021) οι μαθητές 
συγκέντρωσαν μετεωρολογικἁ δεδομένα, ενώ παράλληλα παρακολούθησαν τρεις οη-|{ῃ6 
διαλέξεις απὀ την επιστημονικά υπεύθυνη του προγράµµατος µε θέµα (α) Κλιματικές 
αλλαγές, (β) Ακραία Καιρικά Φαινόμενα και Φυσικοί Κίνδυνοι, (γ) Επεξεργασία δεδοµένων 
θερμοκρασίας, βροχόπτωσης και ανέμου. 

Τόσο η παραπάνω διαδικασία όσο και ο κώδικας σε Ργίποη ἐέχουν 
καταγραφεί/τεκµηριωθεί και οργανωθεί σε έναν ανοιχτό διδακτικό σενάριο µε τίτλο 
«Εκπαιδευτική Ρομποτική και Μετεωρολογία µε ΒάςρΡ6ΓΙΥ Ρἱ και Ργίποη» το οποίο είναι 
διαθέσιμο στο αποθετήριο αἴηιμρ (Μεϊεο σίαϊίοηπ (αἰἴηιΏ Περο, 2021). 










Κατεύθυνση ανέμου Ταχύτητα ανέμου ο ἩΜΝ 
Ιπίαγπεῖ οἵ Τηίπρ5 
πίτρ5://πίπρ5ρ63Κ.ΟΟΠῚ 
Ύψος βροχή 
Ψος βροχής ΜεαῖπετΜεῖετ ΚΗ κ 
| Ι-Π 
᾿' ἃ -” πισάι!ρ ἱ(Ό πιϊπί-5σγαβῃ 
- Ϊ |. ἠΝΝΟ 
ςοππθεζίοη 
ΡοννΘγ 
ΒΜΕΖΔΒΟ Αἠαίγωϊι 
Ό518Β20 νιαϊεγργοοῖ 
Θερμοκρασία Ατμοσφαιρική 
Πίεση 

Σχετική 
Υγρασία 


Σχήµα 5: Η συνολική εικόνα της αρχιτεκτονικής του μετεωρολογικού σταθμού ανοιχτής 
αρχιτεκτονικής του ΠΣΠΘ 


Παραδοτέα του Προγράμματος 

Όλο το εκπαιδευτικό υλικό που παράχθηκε στο πλαίσιο του προγράµµατος διέπεται απὀ 
τις αρχές της ανοιχτής Φιλοσοφίας (άδειες Ογεαϊἰνε Οοπιπιοηο 4.0, ΒΥ, 5Α) µε στόχο την 
ευρύτερη δυνατή αξιοποίηση του από την εκπαιδευτική κοινότητα. 

Ειδικότερα, µε την ολοκλήρωση του προγράµµατος έχουν προκύψει τα εξής παραδοτέα: 

9 Μετεωρολογικός σταθμός βασισμένος σε ΒΑςΡΡΕΓΙΥ ΡΙ, τοποθετημένος στην αυλή 
του ΠΣΠΘ, µε δυνατότητα μέτρησης και ανάρτησης στο διαδίκτυο σε πραγματικό 
χρόνο ἐξι τιμών μετεωρολογικών δεδομένων. 

ο [|στότοπος ανάρτησης σε πραγματικό χρόνο των έξι μετεωρολογικών δεδοµένων 
(Β64| Τίπια Μ/6αίΠπ6γ Ὀ8ϊ8 Ρ5ΡΤΗ, 2021) 

ο Ανοιχτό σενάριο διδασκαλίας µε έμφαση στη δυνατότητα επαναχρησιµοποίησης 
απὀ άλλα σχολεία και πηγαίος κώδικας (Ργῖποιπ) αναρτηµένα στο αποθετήριο του 
(αἰἴηι ο (Ρ5ΡΤΗ ΑΝΘαϊῄΠοι οἱαϊίοη (αἰἴηιρ Βθρο, 2021) 

9 Ενημερωτικές εκδηλώσεις παρουσίασης και διάχυσης του προγράµµατος 
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ο Διαγωνισμός (ΟΙἰπαῖο Ὠοαϊθεϊῖϊνες της ΕµΓορθ8βη 5ρ8ς86 Αβθ6πΠοεγ (ΕµΓορθαηΠ 
50866 ΑΡΕΠΕΥ; 2021) 

ο 5ο Διεθνές Συνέδριο για την Προώθηση της Εκπαιδευτικής Καινοτομίας 
(Καρατζίδης, Κουτλή, Κουτσάκας; 2019) 

ο 13ο Διαδικτυακό Μαθητικό Συνέδριο Πληροφορικής (13ο Μαθητικό 
Συνέδριο Πληροφορικής, 2021) 

ο Συμμετοχή στον μαθητικό διαγωνισμό για τους 17 στόχους βιώσιμης 
ανάπτυξης, Β{ανο 5εποοἰο (ΒΓανο 5εποοίο, 2021) 


Οφέλη, Επόμενα Βήματα 

Μέσα απὀ την εμπλοκή τους στο πρόγραμμα αυτό οι µαθητές εξοικειώθηκαν µε την 
παρακολούθηση, τη συστηματική καταγραφή και τη µελέτη των βασικών μετεωρολογικών 
παραμέτρων που συμβάλουν στην στατιστική ανάλυση και κατανόηση του κλίματος. 
Επίσης, μέσω των διαλέξεων που πραγματοποιήθηκαν κατά τη διάρκεια του 
προγράμματος, απέκτησαν βασικές γνώσεις που αφορούν στη διερεύνηση και στη μελέτη 
των περιβαλλοντικών διαστάσεων και των πιθανών επιπτώσεων της κλιματικής αλλαγής σε 
τοπικό και παγκόσμιο επίπεδο. 

Επιπλέον, οι µαθητές γνώρισαν σε βάθος και εκπαιδεύτηκαν στην αξιοποίηση ανοιχτων 
τεχνολογιών, εργαλείων και εξοπλισμού, μελετήσαν, πρότειναν και υλοποίησαν 
επαναχρησιµοποιήσιµες, ανοιχτές και χαμηλού κόστους λύσεις που συμβάλλουν στην 
έγκαιρη ενηµέρωση και προστασία από τα έντονα καιρικά Φαινόμενα. 

Στόχος για την επόμενη σχολική χρονιά εἶναι η δημιουργία και η υποστήριξη ενός 
δικτύου συνεργαζόμενων σχολείων, τα οποία, αφού θα κατασκευάσουν τους δικούς τους 
μετεωρολογικούς σταθμούς, θα καταγράφουν και θα συνεισφέρουν συγκρίσιμα 
μετεωρολογικά δεδομένα από διαφορετικά γεωγραφικά σημεία του νομού Θεσσαλονίκης ή 
ακόµη και της Ελλάδας, δημιουργώντας ένα δίκτυο σχολικών μετεωρολογικών σταθμῶν. 


Αναφορές 

13ο Μαθητικό Συνέδριο Πληροφορικής, (2021). Ανακτήθηκε Ιούνιος 24, 2021, από 
Πϊϊρ://νννννν.πηϑ{Π-ογη-ρ|[.σΓ 

Αγαυίπο Ργο]βεῖ. (2021). Βαϊγίθναα Ι1π6 24, 2021, {γοπι Αγαιμίπο: πῖϊρο://νννννν.αγἠυἱπο.ες/ 

Βς Πορθοῖϊςς. (2021). Βς Ποροῖϊϊςες ΒβορΌθγΓγ Ρἱ Μν6αίΠπ6γ οίαϊίοπ. Βεϊγίενεα Ιαπ6 24, 2021, 
{γοπη Πἰϊρς://Ός-γοβροῖϊςς.«οΠι/τμϊοΓίαἰς/ΓαςΡΏΘΓΙΥ-Ρρἰ-ννθαϊ[θι-ςϊαἱίοη-ραΓῖ-1 

Βγανο 5εΠοοί5. (2021). ΒΓανο 5εποοί5 -- δμςϊαίηαρίιε σγ66ς6ε 2021. Βεϊγίενεά Ι1π6 24, 2021, 
ἵγοπι ἡΠιῖρς://οΏςαιναῖοιγ.ςιςίαἱηαρἰεριΓθεςθ2020.ςΟΠΙ/Ρ{/ςςΠοοἰς-ρΓαςϊϊςθς/αΚκΓγαἰα-κα[γίκα- 
[αἰποπηΕΠ8-ΕΠΠπ1ΘγννοΠ-εκρϑαἰάεγοΠ-Κκαἰ-ργοοἴθοἰα.2943.Π{πΠ| 

Εἠγορθ8η 5ρ8ς6 ΑΡΘΠΟΥ (2021), Ε5Α Οἰϊπηθῖε Ὠαϊεεῖϊίνας Ργο]βεῖ. Βεϊγίενεά Ιαπ6 24, 2021, 
{γοπη Ππ[ϊρο://ε[ϊπιαϊεάεϊθεἴίνο5.6ς5ᾱ.ἱηϊ/ργο]θεί5-σα|!εγγ-2019-2020/46ἰ3||5/152 

Καρατζίδης, Ε., Κουτλή, Π., Κουτσάκας, Φ., (2019). Τα ρομπότ στο μάτι του κυκλώνα: Οι 
μαθητές εργαλειοποιούν τη ρομποτική μηχανική και τη μετεωρολογία για την προστασία 
των ελληνικών νησιών από την κλιματική αλλαγή, 5ο Διεθνές Συνέδριο για την Προώθηση 
της Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, Λάρισα 11-13 Οκτωβρίου 2019. 

Μίεγορἰἱς Εαικαϊίοπαἱ Εωπααϊίοπ. (2021). ΒεϊγΓενες πο 24, 2021, {γοπ1 
Π[ϊρο://πηϊςγοὈίϊ.ΟΓ 

ΡΟΡΤΗ Μν6εαῖπεγ οἰαϊίϊοη Οἰηήυιο ἈΒορο. (2021). Βοϊτενε! μπο 24, 2021, {γοπη 
Πἰϊρο://οἰ{πυὈ.οοπη/!κουί58Κ85/εἰϊπηθϊε-Ππ8Ζ8γάο-ανναγθηθ55-8π4-ργοϊθεϊἰοῃ 

Καςρῦσγιγ Ρἱ Ργο]βεῖο. (2021). Βωϊ]4 γουγ οννη ννθθίΠπθγ σἰαϊίοπ. Βεϊγίενεα /1π6 24, 2021, 
{γοπη Ππἰϊρο://ργο]θεί5.γα5ρὈθτγγρί.ογσ/ἑη/ργο]6εϊο/Ὀυἱ]ά-γουγ-οννη-ννθθίΠπθγ-οἰαἰίοη 

Β6α!Ι Τίπα Μεαίπεγ Ὠαῖΐῖα Ρ5ΡΤΗ. (2021). Βοαϊγτίεναεα Ιπ6 24, 2021, {γοπ1 
ηἰ{ῖρς://Τπἰπρςρθαι.εοΠι/εΠαηπεἰς/1010145 

ΒαςρβΏεΓιγ Ρἱ (2021). Τ64εΠ, [68γη, απα ΜΘΚΕ ννί{ῃ ΒαςΡΡ6ΓΕΥ ΡΙ. Βεϊγίενεά Ιυπ6 24, 2021, 
ΊΓοπι Πἰϊρο://νννννν.γαορὈθγγγρὶ.ΟΓ 











Πρακτικά Εργασιών 7: Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώὼ.σν 


146 


ΤΗΙΠΚ δρθ6ακ Ίο: Ιοῖ ῬΡγο]θοῖ (2021). Βοϊγίενεας μπο 24, 2021, Ίγοπι 
Πίϊρο://{πίησορ68Κ.ΟΟΠΊ 

ΝΝΟ (2021). ΝΝΟ νίθννθγ. Βεϊγίενεα ης 24, 2021, {γοΠη 
Πί{ρο://νννννν.γεαἰνης.σςοπη/6η/οςοπηθεϊ/4οννηἰοθΏ/νίεννθγ 





Πρακτικά Εργασιών 7» Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 147 
Λάρισα 15-17 Οκτωβρίου 202], Πῖρ:,ενηἑαάτίο.εερεώ.ον 


Ένα εκπαιδευτικό παιχνίδι µε κινητές τεχνολογίες 
για την ιστορία του κτιρίου της παλιάς Οικοκυρικής Σχολής 


Σκαμνιώτη Πασχαλίνα 
Εκπαιδευτικός Πληροφορικής, 1ο Πειραματικό Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης 
ἂἰςα(ῶςε[ῃ.ρί 


Περίληψη 

Πρόκειται για ένα εκπαιδευτικὀ παιχνίδι µε κινητές τεχνολογίες (οαιεαϊίοπαἰ πιοθί]α 
ΡϱαΠΙ6), που αναπτύχθηκε από μαθητές/τριες Γ’ και Δ’ Δημοτικού και παίζεται µέσα στους 
χώρους του σχολείου. Η δράση έχει στόχο να αναδείξει την ιστορία του σχολικού κτιρίου, η 
οποία εκτείνεται απὀ το 1893 και εἶναι άµεσα συνδεδεμένη µε την ιστορία ολόκληρης της 
πόλης. Κατά το σχεδιασμό του παιχνιδιού τα παιδιά αναζήτησαν ιστορικές πηγές, 
μελέτησαν και οργάνωσαν τα ευρήματα ανά χρονική περίοδο, αξιολόγησαν την αξία τους 
για την ἐνταξή τους στο παιχνίδι και δημιούργησαν τα δικά τους κουίζ. Η υλοποίηση του 
παιχνιδιού έγινε µε την εκμάθηση και χρήση της εφαρμογής Αοϊἰοπροιπά, όπως και µε τη 
χρήση Κωδικών Γρήγορης Ανταπόκρισης (Ωυἰςκ Βθ6δροηςϱ (οαες) - ΩΒ κωδικών που 
τοποθετήθηκαν σε χώρους του κτιρίου. Το παιχνίδι παίζεται µε κινητές συσκευές (ἐξυπνα 
τηλέφωνα ή ταμπλέτες) χρησιμοποιώντας την εφαρμογή Αοϊϊἰοπροιπαά (8ρϱ) και µια 
εφαρμογή σάρωσης ΩΒ κωδικών (ΩΒ «εβΠΠεΓ). Η δράση αυτή διαμορφώνει πρόσφορο 
έδαφος για την ανάπτυξη ψηφιακών εκπαιδευτικών προϊόντων απὀ τους ίδιους τους 
μαθητές, αξιοποιώντας τις προηγμένες δυνατότητες των κινητών συσκευών. 


Λέξεις κλειδιά: παιχνίδια, κινητές τεχνολογίες, ΩΒ κωδικοί, Αεϊϊοηρουωμπα, ιστορία 


Εισαγωγή 

Στα πλαίσια του ομίλου εκπαιδευτικών παιχνιδιών που λειτούργησε κατά το σχολικό 
έτος 2020-21 στο 1ο Πειραματικό Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης, μαθητές των Γ’ και Δ’ 
τάξεων μπήκαν στη διαδικασία ανάπτυξης ενός παιχνιδιού για κινητές τεχνολογίες. Στόχος 
του ομίλου είναι η επαφή των μαθητών/τριών µε παιχνίδια που πέρα απὀ την απλή 
διασκέδαση που προσφέρουν, παροτρύνουν την κριτική σκέψη, βοηθούν στην εξάσκηση 
των γνώσεων τους, και ευνοούν στην ανάπτυξη των δεξιοτήτων τους. Πέρα από την 
γνωριμία µε εκπαιδευτικά και “σοβαρά” παιχνίδια (5εγίοις σθπι6ο) οι µαθητές/τριες του 
ομίλου μπαίνουν στη διαδικασία ανάπτυξης ενός δικού τους εκπαιδευτικού παιχνιδιού. 
Οπότε, αποκτούν εμπειρία τόσο µε το σχεδιασμό ενός παιχνιδιού (θ4π16ε Ὀ6οίρη) όσο και µε 
την υλοποίηση/ανάπτυξή του (αἄαπιο Βενεἰορπιεηῖ) για εκπαιδευτικούς σκοπούς. 

Ο όμιλος εκπαιδευτικὠν παιχνιδιών ολοκληρώθηκε µε συναντήσεις 40 διδακτικών 
ωρών, και συμπεριλάμβανε ποικίλες εκπαιδευτικές δράσεις. Η δράση που περιγράφεται 
στο παρόν εἰναι η τελική ομαδική εργασία του ομίλου, η ανάπτυξη ενός εκπαιδευτικού 
παιχνιδιού για κινητές συσκευές µε θέµα την ιστορία του σχολικού κτιρίου. Παράλληλα 
όμως, περιγράφεται και η εκμάθηση των ψηφιακών εργαλείων που απαιτούνται για την 
υλοποίηση αυτής της δράσης. 


Εκμάθηση ψηφιακών εργαλείων 

Η εφαρμογή Αεϊἰοπροιωπά εἶναι σχεδιασμένη ὥστε να µπορεί να γίνει η δηµιουργία και 
επεξεργασία του παιχνιδιού (Βομπα) διαδικτυακά, ενω για να παιχτεί το παιχνίδι, 
χρειάζεται η εγκατάσταση και χρήση του Αεϊϊἰοηπροιπά Αρρ σε κινητή συσκευή. Το Ψηφιακό 
αυτό εργαλείο είναι κατάλληλο για δηµιουργία παιχνιδιών χαμένου θησαυρού, παιγνιωδών 
ψηφιακών αφηγήσεων, τουριστικών οδηγὠν µε χρήση ΩΡ5 και γενικότερα, όπως δηλώνεται 
και στην επίσημη ιστοσελίδα της εφαρµογής, τη δημιουργία “κινητών περιπετειών”. 

Στα πλαίσια του ομίλου εκπαιδευτικών παιχνιδιών, η εκμάθηση της εφαρμογής 
ΑοϊϊοπΏοιωπα έγινε πρώτα δοκιμαστικά, και αργότερα, µετά τη θετική απόκριση των 
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μαθητων/τριών, µε εκπαιδευτική άδεια. Οπότε οι μαθητές/τριες απέκτησαν προσωπικό 
λογαριασμό και η εκπαιδευτικός τη δυνατότητα συνεχούς παρακολούθησης των μαθητικών 
έργων. Για την καλύτερη κατανόηση του νέου λογισμικού, συγγράφηκαν οδηγοί (ζυϊογίϑ|5) 
απὀ την υπεύθυνη εκπαιδευτικό, οι οποίοι διαµοιράστηκαν. Έτσι, τα παιδιά έμαθαν πολύ 
γρήγορα να δημιουργούν νέα Βουπής, µε επιλογές οἰπρίε-ρίᾳγεγ ή πιι[ί-ρίάγετ, να 
σχεδιάζουν ααἰζ διαφόρων τύπων, όπως και να προσθέτουν πληροφορίες, σε μορφή 
κειµένου, εικόνων, ήχων, βίντεο και υπερσυνδέσεων. 

Μετά την εκμάθηση της εφαρμογής Αοϊϊἰοπροιπα, έγινε µια θεωρητική εισαγωγή στη 
λειτουργία των Κωδικών Γρήγορης Ανταπόκρισης - ΩΗ κωδικών, ενω παράλληλα 
παρουσιάστηκαν και παραδείγματα χρήσης των ΩΒ κωδικών σε παιχνίδια µε κινητές 
τεχνολογίες. Οι μαθητές/τριες εξασκούνται τόσο στην παραγωγή ΩΒ κωδικών µε τη χρήση 
διαδικτυακών παραγωγών ΩΒ Κωδικών (ΩΗ͂ σεηθγαίογο), ὁσο και στην ανάγνωσή τους με τη 
χρήση των εφαρμογών σαρωτών ΩΒ Κωδικών (ΩΗ͂ 5ε8ΠηεΓς) των κινητῶν συσκευών. Κατά 
τη διαδικασία αυτή, εκτυπώθηκαν ΩΒ κωδικοί που παρήγαγαν οι μαθητές/τριες του ομίλου 
µε υπερσυνδέσµους των ενδιαφερόντων τους. 

Σημαντικό εργαλείο για το σχεδιασμό και την υλοποίηση του παιχνιδιού κρίθηκε και το 
Θοορἰε Ὠγίνα. Στα πλαίσια του ομίλου έγινε µια εισαγωγική παρουσίαση της λειτουργίας 
του, µε στόχο να καταστούν οι µαθητές ικανοί να ανεβάζουν αρχεία προς κοινή χρήση. 

Για την εκμάθηση των παραπάνω ψηφιακών εργαλείων, όπως και για την υλοποίηση 
του παιχνιδιού, χρησιμοποιήθηκαν οι Φορητοί υπολογιστές και οι ταμπλέτες του 
εργαστηρίου Πληροφορικής. 


Σχεδιασμός Εκπαιδευτικού Παιχνιδιού 

Το θέµα που επιλέγεται από την ομάδα µμαθητων/τριών του ομίλου είναι η ιστορία του 
κτιρίου, στο οποίο στεγάζεται σήμερα το 1ο Πειραματικό Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης. 
Το κτίριο αυτό έχει κριθεί διατηρητέο και έχει µια πολύ πλούσια ιστορία, µιας και ιδρύθηκε 
για να στεγάσει επί Τουρκοκρατίας το “Ἑλληνικόν Γυμνάσιον”, λειτούργησε ως νοσοκομείο 
για περίθαλψη τραυματιών κατά τον Β’ Βαλκανικό και τον Α’ Παγκόσμιο πόλεμο, και ως 
κατάλυμα για τους πρόσφυγες από την Μικρά Ασία, ενώ αργότερα και για πολλά χρόνια 
στέγασε την “Οικοκυρική Σχολή” Θεσσαλονίκης. 

Ο σχεδιασμός ενός εκπαιδευτικού παιχνιδιού µε αυτό το θέµα απαιτούσε α) την 
αναζήτηση ιστορικὠν πηγών, β) τη µελέτη και οργάνωση των ιστορικών στοιχείων ανά 
χρονική περίοδο, γ) την αξιολόγηση της αξίας τους για την ένταξη στο παιχνίδι, και ὃ) το 
σχεδιασμό ααἰΖ ή άλλων αποστολών που θα κληθούν να αντιμετωπίσουν οι παίκτες. 

Τα παιδιὰ αναζήτησαν πληροφορίες µε μηχανές αναζήτησης στο διαδίκτυο και 
εντόπισαν ιστορικά στοιχεία από ποικίλες πηγές, τόσο σε µορφή κειμένου, ὁσο και 
αποσπάσματα βίντεο ή παλιές Φωτογραφίες του σχολείου. Ενδεικτικἀ, κάποια από τα 
ιστορικά στοιχεία που εντοπίστηκαν, είναι ἑνα άρθρο για τον Ερνέστο Τσίλερ, µια ταινία 
του Αρχαιολογικού Ινστιτούτου Μακεδονικών και Θρακικών Σπουδών σε συνεργασία µε το 
Μουσείο Μακεδονικού Αγώνα για την αρχιτεκτονική της Θεσσαλονίκης στο τέλος της 
Οθωμανικής εποχής, µια ταινία µε πλάνα από την πυρκαγιά του 1917, παλιές Φωτογραφίες 
της Θεσσαλονίκης απὀ ομάδες κοινωνικών δικτύων που ασχολούνται µε το θέμα, 
προηγούμενες μαθητικές εργασίες του σχολείου µε το ἰδιο θέμα καθώς και ένα 
επιστημονικό σύγγραμμα από εκπαιδευτικούς του σχολείου για την ιστορία του (Τσικιρίδου 
κ.α., 2020). 

Ο όμιλος µας συνεργάστηκε επίσης, µε την υπηρεσία των Γενικών Αρχείων του Κράτους, 
και πιο συγκεκριµένα του Ιστορικού Αρχείου Μακεδονίας, ώστε οι μαθητές/τριες να 
αποκτήσουν πρόσβαση σε περισσότερα ιστορικά στοιχεία για την περίοδο που στο σχολείο 
λειτουργούσε η παλιά “Οικοκυρική Σχολή”. Αποτέλεσμα της συνεργασίας αυτής ήταν η 
παραλαβή 17 φωτοαντιγράφων από παλιά αυθεντικά έγγραφα της Οικοκυρικής Σχολής. 

Για να οργανωθούν τα ευρήματα αυτά, οἱ μαθητές/τριες χωρίζονται σε οµάδες. Κάθε 
ομάδα αναλαμβάνει µια συγκεκριμένη ιστορική περίοδο για να μελετήσει. Τα παιδιά 
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μελετούν τις πληροφορίες που συλλέχθηκαν, τις οργανώνουν, ενω παράλληλα αξιολογείται 
η αξιοπιστία των πηγὠν και παίρνονται αποφάσεις για το ποιες ακριβώς ιστορικές 
πληροφορίες θα ενταχθούν στο παιχνίδι. Παράλληλα, τα παιδιά εργάζονται ανά ομάδες για 
τη σύνταξη αμἰζ, ώστε να ενταχθούν στο εκπαιδευτικό παιχνίδι. Τα αμὶζ συγκεντρώνονται 
αρχικά σε κοινό αρχείο κειµένου στο αοορΙς ὈΓῖνβ. 

Στη Φάση αυτή, έγιναν συζητήσεις πάνω σε ιδέες των μαθητών/τριών για το συνολικό 
σχεδιασμό του παιχνιδιού. Η απόφαση εἰναι να γίνει µια προσπάθεια συνδυασμού ΩΒ 
κωδικών και αμωἰζ της εφαρμογής Αοϊϊοπροιμπα. Μέσω της εφαρµογής Αοεϊἰοπροιπα για 
κινητές συσκευές οι παίκτες θα καθοδηγούνται σε επιλεγµένους χώρους του σχολείου και 
σε κάθε χὠρο/δωμάτιο θα καλούνται να απαντήσουν σε ομίΖζ. Κάθε δωμάτιο θα αναφέρεται 
σε συγκεκριμένη ιστορική περίοδο. Όταν οι παίκτες εισχωρούν σε έναν χώρο, καλούνται να 
βρουν τους κρυμμένους ΩΒ Κωδικούς (εκτυπωµένους και τοποθετηµένους σε διάφορα 
σηµεία του δωματίου), οι οποίοι παραπέμπουν σε ιστορικές πληροφορίες (κείµενα, 
ιστοσελίδες, βίντεο, Φωτογραφίες) εκείνης της περιόδου. Κάποιες απὀ αυτές τις 
πληροφορίες εἶναι χρήσιμες για να απαντήσουν στα αμίζ της κινητής συσκευής τους. 
Σύμφωνα µε αυτό το σχεδιασμό, κάθε ομάδα παικτών θα πρέπει να εἶναι εφοδιασµένη µε 
δύο κινητές συσκευές: µία κινητή συσκευή µε Αοϊἰοπροιωπα Αρρ που θα εκτελεί το παιχνίδι, 
και µία κινητή συσκευή µε ΩΒ σαρωτή για να “διαβάζει” τους ΩΒ κωδικούς. 

Για τον καλύτερο σχεδιασμό του παιχνιδιού, κατασκευάστηκε και ένα “χάρτινο 
πρωτότυπο” (ραρεΓ ργοϊοϊγρς), το οποίο βοήθησε στην κατανόηση της διαδοχής των 
αποστολών στους διάφορους χώρους του κτιρίου, όπως και στις πρώτες πρόχειρες δοκιμές 
του παιχνιδιού. Το χάρτινο πρωτότυπο αποτελούνταν από απλά χαρτιά-Α4 που απεικόνιζαν 
τις κατόψεις των τριών ορόφων του κτιρίου καιτα σημεία του παιχνιδιού. 


Υλοποίηση Παιχνιδιού 

Στην επόμενη φάση της υλοποίησης του παιχνιδιού, οι μαθητές/τριες εργάζονται και 
πάλι σε οµάδες και χρησιμοποιούν την εφαρµογή Αοϊϊοηβοιπά σε φορητούς υπολογιστές, 
ώστε να υλοποιήσουν τις αποστολές των παικτών. Κάθε ομάδα αναλαμβάνει δύο από τα έξι 
δωμάτια που θα χρησιμοποιηθούν συνολικά για το παιχνίδι. Έτσι, οι µαθητές/τριες 
δημιουργούν αποστολές πληροφόρησης για να εξηγούν αρχικά το παιχνίδι στους παίκτες 
και να τους καθοδηγούν στα δωμάτια, και υλοποιούν τα ομίΖζ, τα οποία εἰναι ποικίλων 
τύπων - πολλαπλών επιλογών, μοναδικής λύσης, διάταξης λίστας ή συμπλήρωσης κενών. 

Παράλληλα, οι μαθητές/τριες παράγουν τους ΩΗ κωδικούς που παραπέμπουν στις 
κατάλληλες ιστορικές πληροφορίες. Σε αυτή τη διαδικασία, οι μαθητές/τριες χρειάζεται να 
ασχοληθούν µε τη γραφή κειμένων και την επεξεργασία εικόνων, όπως και µε το Θοοβί6 
Ρείνε, όπου εἰναι ανεβάζουν όλα τα αρχεία και τα μετατρέπουν σε κοινή χρήση. Οι 
υπερσύνδεσμοι των αρχείων στο «οοΡρΙθ Ὀγίνε χρησιμοποιούνται για την παραγωγή των ΩΒ 
κωδικών. Οι ΩΒ κωδικοί παράγονται µε διαδικτυακούς ΩΒ ΩΘθηθγαίογο, εκτυπώνονται και 
εἶναι έτοιμοι για να τοποθετηθούν στα κατάλληλα δωμάτια του παιχνιδιού. 

Στο σηµείο αυτό παρατίθεται ένα παράδειγµα από τα συνολικά 15 αυμὶζ των 
μαθητων/τριών που υλοποιήθηκαν µε την εφαρµογή Αοϊϊοπροιηά: 


Ποια μαθήματα διδάσκονταν στην Οικοκυρική Σχολή; Βάλτε τα στη σωστή σειρά, με 
πρὠτο στη λίστα το μάθημα που διδάσκονταν περισσότερες ώρες και τελευταίο στη 


λίστα το μάθημα µε τις λιγότερες ώρες ανά εθδομἀάδα. 


| 
Ραπτική / Νέα Ελληνικά / Αγγλικά, Γυμναστική, Χειροτεχνία, Διατητική και Μαγειρική 


Η παραπάνω λίστα δίνεται στους παίκτες µε τα µαθήµατα σε τυχαία σειρά. Οι παίκτες για 
να απαντήσουν, χρειάζεται να βρουν και να σαρώσουν τον παρακάτω ΩΒ κωδικό (Εικ. 1). 
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Εικόνα 1. Απεικόνιση ενός από τους ΩΒ Κωδικούς που παρήχθηκαν, εκτυπώθηκαν και 
τοποθετήθηκαν στους χώρους του σχολείου από τους/τις μαθητές/τριες. 


Ο κωδικός αυτός παραπέμπει τους παίκτες σε ἑνα παλιό έγγραφο της Οικοκυρικής 
Σχολής (Εικ. 2), ὅπου κρύβονται οι κατάλληλες πληροφορίες, ώστε να μπορέσουν οι παίκτες 
να βάλουν τα µαθήµατα της Οικοκυρικής Σχολής στη σωστή σειρά, ανάλογα µε τις 
συνολικές ὠρες που διδάσκονταν ανά εβδομάδα. 


σπα νο- ο - 1 , 
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χΥνολον (5) |1 


Εικόνα 2. Φωτοαντίγραφο (µε υδατογράφημα) εγγράφου της παλιάς Οικοκυρικής 
Σχολής από το Ιστορικό Αρχείο Μακεδονίας. 


Δοκιμή Παιχνιδιού και Ανατροφοδότηση 

Όταν τα ξεχωριστά τμήματα του παιχνιδιού αρχίζουν να ολοκληρώνονται, οι 
μαθητές/τριες μπαίνουν στη διαδικασία δοκιμής του παιχνιδιού και ανατροφοδότησης. 
Κατά τη διαδικασία αυτή, τα παιδιά επιλέγουν τους φυσικούς χώρους του σχολείου στους 
οποίους θα “στηθεί” το παιχνίδι, εκτυπώνουν και τοποθετούν στα δωμάτια τους 
κατάλληλους ΩΒ κωδικούς, ενώ παράλληλα Φορτώνουν σε ταμπλέτες του σχολείου το 
παιχνίδι (Αοεϊϊοηβοιωπα αρρ) και τις εφαρμογές για ανάγνωση των ΩΒ κωδικών (ΟΡ 
6ς8ΠΠ6γ65/Β6836γο). 

Σε κάθε δοκιμή του παιχνιδιού, τα παιδιά κρατούν σημειώσεις, οι οποίες κάθε φορά 
συζητιούνται. Συνολικά, έγιναν δύο δοκιμές του ολοκληρωμένου παιχνιδιού. Στην πρώτη 
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συμμετείχαν αποκλειστικά οι μαθητές/τριες του ομίλου, ενώ στη δεύτερη συμμετείχαν ως 
παίκτες μαθητές/τριες του σχολείου που δεν είχαν προηγούμενη εμπειρία µε το παιχνίδι. 
Κατά την ανατροφοδότηση, προέκυψαν ιδέες για βελτίωση κάποιων τμημάτων του 
παιχνιδιού, οι οποίες πραγµατοποιήθηκαν. 


Αποτελέσματα 

Η παρούσα εργασία παρουσιάζει µία ολοκληρωμένη καινοτόμα πρόταση που µπορεί 
εύκολα να υλοποιηθεί στα σχολεία, χωρίς να απαιτεί εξειδικευμένες γνώσεις τεχνολογίας, 
ούτε ιδιαίτερο οικονομικό κόστος. Η αποτίµηση της δράσης, όπως έγινε µε 
ερωτηματολόγια που συμπληρώθηκαν µετά την ολοκλήρωση των συναντήσεων, έδειξε 
ικανοποιητικἁ αποτελέσματα. Οι µαθητές και οι μαθήτριες δήλωσαν ότι συμμετείχαν 
ενεργά στις δραστηριότητες, µε τις πιο αγαπημένες τους την υλοποίηση του παιχνιδιού µε 
Αοϊἰοηπροιωπα (8396), την παραγωγή και χρήση ΩΒ κωδικών (6796) και το στήσιμο των 
δωματίων (6796). Όλοι και όλες δήλωσαν ὁτι βελτίωσαν τις ψηφιακές τους δεξιότητες 
μαθαίνοντας νέα αντικείμενα και κάποιοι/ες μαθητές/τριες ότι θα ξαναχρησιμοποιούσαν 
τις εφαρμογές που έμαθαν για ανάπτυξη δικών τους παιχνιδιών στο μέλλον. 

Σε ὀλες τις φάσεις σχεδιασμού και ανάπτυξης του παιχνιδιού, οι μαθητές/τριες 
δούλεψαν σε ομάδες, αναπτύσσοντας συνεργατικές και επικοινωνιακές δεξιότητες και την 
προσήλωση στον κοινό στόχο, οικοδοµωντας θετικές σχέσεις (10096). Όσο για την τελευταία 
φάση των δοκιμών του τελικού παιχνιδιού, ενίσχυσε την αυτοπεποίθησή των παιδιών, µιας 
και μπορούσαν να παίξουν τα ἴδια και οι συμμαθητές/τριές τους το παιχνίδι που σχεδίασαν 
µε την προσωπική τους προσπάθεια. Όλα τα παιδιά δήλωσαν ευχαριστηµένα µε το τελικό 
αποτέλεσµα και τι οι δραστηριότητες του ομίλου βοήθησαν στην καλλιέργεια της 
φαντασίας τους. 

Στα μελλοντικά σχέδια είναι η διάθεση του παιχνιδιού, ώστε να παιχτεί σε ένα ευρύτερο 
κοινό, όπως σε μαθητές/τριες και εκπαιδευτικούς του σχολείου, αλλά και σε γονείς και 
επίσημους φορείς της τοπικής κοινωνίας, εάν το επιτρέψουν οι συνθήκες. 


Συμπεράσματα 

Κατά την εκπαιδευτική αυτή δράση οι μαθητές/τριες ενεπλάκησαν σε ποικίλες 
δημιουργικές δραστηριότητες και ανέπτυξαν πολλαπλές δεξιότητες, αποκτώντας την 
εμπειρία της ανάπτυξης ενός δικού τους εκπαιδευτικού παιχνιδιού µε κινητές τεχνολογίες. 
Πρόκειται για μία δράση ψηφιακής και παιγνιώδους αφήγησης που συνδυάζει τις νέες 
τεχνολογίες και την ιστορία και δημιουργεί γέφυρες που συνδέουν το παρελθόν µε το 
παρόν, όπως και τον ψηφιακό µε τον Φυσικό κόσμο. Αυτό γίνεται µε δύο τρόπους: τόσο 
μέσω του σεναρίου του παιχνιδιού και τις αποστολές αουμίζ µε την εφαρµογή Αεϊἰοπρουωπα, 
όσο και µέσω της δημιουργίας και ανάρτησης σε διάφορα σηµεία του σχολείου µας 
πινακίδων µε ΩΗ͂ κωδικούς. 

Η ενεργός εμπλοκή των μαθητών στην εκπαιδευτική διαδικασία θεωρείται ότι αυξάνει 
το κἰνητρὀ τους για συμμετοχή και μάθηση. Για το σχεδιασμό του εκπαιδευτικού 
παιχνιδιού, οι μαθητές/τριες έγιναν «ερευνητές» που ασχολήθηκαν ενεργά µε την τοπική 
ιστορία, αναζητώντας, συλλέγοντας, μελετώντας, κατανοώντας, και αξιολογώντας ιστορικές 
πληροφορίες. Ο επόµενος ρόλος τους είναι αυτός των “σχεδιαστών ενός εκπαιδευτικού 
ψηφιακού έργου”, τον οποίο επιτυγχάνουν μετατρέποντας τις πληροφορίες αυτές σε νέα 
γνώση και εντἀσσοντάς τες στο δικό τους έργο σε άλλη µορφή. Κατά τις διαδικασίες αυτές, 
ο/η εκπαιδευτικός δεν είναι πλέον ο µεταδότης της μίας και μοναδικής αληθινής γνώσης 
αλλά κυρίως ένας «διευκολυντής» µε βασικὀ καθήκον τη δημιουργία συνθηκών μάθησης 
που ευνοούν την ενεργό εμπλοκή και την αυτόνομη μάθηση των μαθητών µέσα από την 
έρευνα. Οι δραστηριότητες αυτές καλλιεργούν την κριτική σκέψη των µαθητωώων, προάγουν 
τη δημιουργική μάθηση και ενισχύουν την αυτεπάρκεια (οεἰ{-ὁ{Ποαεγ). 

Η χρήση παιχνιδιών είναι ἑνα απὀ τα αναδυόμενα πεδία στο χώρο της εκπαίδευσης, 
συνδυάζοντας την ενεργό μάθηση και την ψυχαγωγία µε έναν μοναδικό τρόπο (666, 2003; 
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(σος, 2007, 5αυῖγε, 2005). Ειδικότερα, η ένταξη των παιχνιδιών µε κινητές τεχνολογίες 
παρέχει µια καινοτόμα εκπαιδευτική προσέγγιση (Χαπίπορομίος δι Χἰποραίος, 2018) µε 
ολοένα και περισσότερα παραδείγματα και εξαιρετικά αποτελέσµατα. Παρέχοντας τη 
δυνατότητα της κίνησης των παικτών στο Φυσικό χώρο µε τη χρήση ηλεκτρονικών 
εργαλείων, τα παιχνίδια αυτά προάγουν τη συνεργατική μάθηση και αναπτύσσουν τις 
ψηφιακές δεξιότητες των μαθητών (Εναης, 2009). Ωστόσο, λαμβάνοντας υπόψη ότι το 
πεδίο των κινητών συσκευών εἶναι από τα πλέον δυναμικά αναπτυσσόµενα πεδία της 
τεχνολογίας και οι κινητές συσκευές εἰναι οι πιο συχνά χρησιμοποιούμενες ψηφιακές 
συσκευές, η χρήση τους στην εκπαιδευτική διαδικασία, είτε ως µέσο ή ως αντικείµενο 
διδασκαλίας, θα μπορούσε να εἰναι πιο εκτεταμένη. Το ἰδιο ισχύει και για την τεχνολογία 
των ΟΡ κωδικών (Β4Κ8|! δι ΚαηκααηΓαηία, 2012), η οποία ενώ χρησιμοποιείται ευρέως σε 
επιχειρηματικές δραστηριότητες, η χρήση της στην εκπαίδευση είναι περιορισμένη {| ανν δι 
5ο, 2003). 
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“Εςεαρο ΤΠ6 [30”: Ένα εκπαιδευτικό παιχνίδι απόδρασης 
µε κινητές τεχνολογίες 


Σκαμνιώτη Πασχαλίνα 
Εκπαιδευτικός Πληροφορικής, 1ο Πειραματικό Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης 
α|οκα(οςΠ.σγ 


Περίληψη 

Το ΄Εςεαρο ΤΠ6 ἰ40” εἶναι ένα παιχνίδι για κινητές συσκευές, το οποίο σχεδιάστηκε και 
υλοποιήθηκε απὀ μαθητές/τριες της Ε’ και ΣΤ’ Δημοτικού, στα πλαίσια του ομίλου 
εκπαιδευτικὠν παιχνιδιών που λειτούργησε κατὰ το σχολικὀ έτος 2020-21 στο 1ο 
Πειραματικό Δημοτικό Σχολείο Θεσσαλονίκης. Το σενάριό του είναι βασισμένο στο βιβλίο 
“Μπορείς να αποδράσεις από το Εργαστήριο του ΌΓγ. Τοπι (αἲ;” (Μαλιαρράκης, 2017). Το 
παιχνίδι παίζεται σε 5 δωμάτια Θ65ε8βρ6-ΓΟΟΠΙς εντός του σχολείου, µε τη βοήθεια κινητών 
συσκευών και Κωδικούς Γρήγορης Ανταπόκρισης (Ωπἰςκ Βαςροηςθ (οάες) - ΩΒ κωδικούς 
που έχουν τοποθετηθεί σε διάφορα σημεία των δωματίων. Κάθε δωμάτιο εἰναι 
αφιερωμένο σε έναν/µία από τους/τις θεωρητικούς της επιστήμης της Πληροφορικής και το 
έργο τους/της. Το παιχνίδι "ἜΈςεαρο ΤΠε [|840' υλοποιήθηκε µε την εφαρµογή Αοϊϊἰοπροιπα 
και µε τη χρήση της τεχνολογίας ΩΒ Κωδικών. 


Λέξεις κλειδιά: πιοσρί]ε ϱαΠΊθ, κινητές τεχνολογίες, ΟΒ «οάθ, Αεἰἰοηρουπή, Πληροφορική 


Εισαγωγή 

Στόχος του ομίλου εἰναι η επαφή των μαθητων/τριών µε παιχνίδια που πέρα από την 
απλή διασκέδαση που προσφέρουν, παροτρύνουν την κριτική σκέψη, βοηθούν στην 
εξάσκηση των γνώσεων τους, και ευνοούν στην ανάπτυξη των δεξιοτήτων τους. Πέρα από 
την γνωριμία µε εκπαιδευτικά και “σοβαρά” παιχνίδια (6οἑεγἰοιο σ8π165) οι µαθητές/τριες του 
ομίλου μπαίνουν στη διαδικασία ανάπτυξης ενός δικού τους εκπαιδευτικού παιχνιδιού. 
Οπότε, αποκτούν εμπειρία τόσο µε το σχεδιασμό ενός παιχνιδιού (β8πιε αθοἰίση) όσο και µε 
την υλοποίηση/ανάπτυέή του (β8πιε ααενεἰορπιεπῖ) για εκπαιδευτικούς σκοπούς. Το 
παιχνίδι που υλοποιήθηκε εἶναι βασισμένο στο βιβλίο ,Μπορείς να αποδράσεις από το 
Εργαστήριο του ΌΓγ. Τοη1 (αἴ;, (Μαλιαρράκης, 2017), το οποίο εισάγει τους αναγνώστες σε 
µια περιπέτεια µε 1000 δωμάτια µε γρίφους και μυστικούς κωδικούς και τους µυεί στην 
αλγοριθµική λογική και στην προγραµµματιστική σκέψη. Στο παιχνίδι µας, ο παίκτης μπαίνει 
σε δωμάτια του φυσικού κόσμου, αναζητάει πληροφορίες κρυμμένες σε ΩΒ κωδικούς, και 
λύνει τους γρίφους, ώστε να μπορέσει να αποδράσει από το εργαστήριο. Για την ανάπτυξη 
του εκπαιδευτικού αυτού παιχνιδιού µε κινητές τεχνολογίες, έγινε εκμάθηση και χρήση της 
εφαρμογής Αοϊϊοπβοωπα, όπως και των ΩΒ κωδικών. Οι μαθητές/τριες του Ομίλου 
εργάστηκαν σε ομάδες καθ’ όλη τη διάρκεια του πρότζεκτ, το οποίο για να ολοκληρωθεί 
χρειάστηκε 20 διδακτικές ώρες. 


Εκμάθηση Ψηφιακών εργαλείων 

Για τα πρώτα βήματα εκμάθησης του ΑαἰοηΒουπά, μοιράστηκαν στα παιδιά οδηγοί 
εκμάθησης στα ελληνικά, που συγγράφηκαν απὀ την υπεύθυνη εκπαιδευτικό. Έτσι τα 
παιδιά έμαθαν να δημιουργούν νέα Βουπή- και να προσθέτουν ομίὶζ διαφόρων τύπων, 
εύρεσης τοποθεσίας, όπως και στοιχεία πληροφόρησης µε ιστοσελίδες, εικόνες, ταινίες και 
ήχους. Οι µαθητές/τριες του ομίλου έμαθαν να χειρίζονται εύκολα και αποτελεσματικά την 
εφαρμογή Αοϊἰοπροιπᾶ, τόσο στο διαδίκτυο για την ανάπτυξη του παιχνιδιού, όσο και σαν 
3ρΡ στις κινητές συσκευές για να παιχτεί το παιχνίδι. 

Οι µαθητές/τριες ήρθαν επίσης για πρώτη φορά σε επαφή µε την τεχνολογία των ΟΕ 
κωδικών και εξοικειώθηκαν τόσο µε την παραγωγή όσο και µε την ανάγνωση τέτοιων 
κωδικών. Για την παραγωγή χρησιμοποιήθηκαν διαδικτυακοί ΩΒ «ἀθησΓαϊοίς, ενώ για τη 
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σάρωση των κωδικών χρησιμοποιήθηκαν εφαρμογές ΩΒ 5εθπηθγο για κινητές συσκευές. 
Κατά τη διαδικασία αυτή, εκτυπώθηκαν ΩΒΗ κωδικοί που παρήγαγαν τα παιδιά µε 
υπερσυνδέσµους των ενδιαφερόντων τους. 

Κατά την υλοποίηση του παιχνιδιού, έγινε επίσης εκτεταμένη χρήση του Ωοορἰε Ὀγῖνα. 
Οι μαθητές/τριες κατανόησαν τη λειτουργία του και έμαθαν πως να µεταφορτώνουν αρχεία 
και να τα μοιράζονται µε άλλους χρήστες, µετατρέποντάς τα προς κοινή χρήση. Οι 
υπερσύνδεσμοι των αρχείων αυτών χρησιμοποιήθηκαν στο παιχνίδι για την παραγωγή των 
ΩΒ κωδικών που τοποθετήθηκαν στα δωμάτια. 

Αξίζει να αναφερθεί ότι για να αποκτήσουν τα παιδιά το ενδιαφέρον και το κίνητρο να 
ασχοληθούν µε τις παραπάνω τεχνολογίες, ἐγιναν κάποια εισαγωγικά παιχνίδια, µε παίκτες 
τα ἴδια τα παιδιά. Τα παιχνίδια αυτά σχεδιάστηκαν αποκλειστικά για το σκοπό αυτό και 
υλοποιήθηκαν µε τις συγκεκριμένες τεχνολογίες από την υπεύθυνη εκπαιδευτικό. Για 
παράδειγµα, σε µια από τις πρώτες κιόλας συναντήσεις του ομίλου, οργανώθηκε ένα 
παιχνίδι χαμένου θησαυρού µε κινητές συσκευές εντός του σχολείου και της αυλής, το 
οποίο αναπτύχθηκε στο περιβάλλον Αεϊϊοπροωπα. Επίσης, µε στόχο να γνωρίσουν οι 
μαθητές/τριες καλύτερα τα 65ς8ρ6-ΓΟΟΠΙς, παίχτηκε ένα επιτραπέζιο παιχνίδι µε 65ς8ρ6- 
Γοοπ]ς που απαιτεί τη χρήση κινητων συσκευών. Μετά από κάθε παιχνίδι, υπήρξε 
ανατροφοδότηση, κατά την οποία συζητούνταν οι εντυπώσεις των παικτών, παρατηρήσεις 
σχετικά µετο σχεδιασμό, όπως και ιδέες για την αξιοποίηση του κάθε τύπου παιχνιδιού για 
εκπαιδευτικούς σκοπούς. Τα παιχνίδια αυτά συντέλεσαν επίσης στην ενίσχυση της 
οµαδικότητας και στην οικοδόμηση θετικών σχέσεων, τόσο μεταξύ των μελών του ομίλου, 
όσο και µε την εκπαιδευτικό. 


Σχεδιασμός Παιχνιδιού 

Η επιλογή του βιβλίου “Μπορείς να αποδράσεις από το εργαστήριο του Ότ. Τοη1 Οδ; 
(Μαλλιαράκης, 2017).έγινε από την υπεύθυνη εκπαιδευτικό µε σκοπό να διερευνήσει εάν 
οι µαθητές/τριες του ομίλου θα έβρισκαν ενδιαφέροντα τα θέµατα καιτους γρίφους του. Η 
απόκριση των μαθητών/τριών στο βιβλίο ήταν πολύ θετική και έτσι, ἀρχισε να γίνεται σε 
κάθε συνάντηση η ανάγνωση ενός κεφαλαίου και να ανατίθεται ως εργασία η επίλυση των 
γρίφων του κεφαλαίου. Ξεκίνησε έτσι η συζήτηση για το εάν πως θα μπορούσαν τα παιδιά 
να φτιάξουν στους χώρους του σχολείου µας ένα παιχνίδι σαν 65ς8ρ6-γοοπ! που να εἰναι 
βασισμένο στα δωμάτια και στους γρίφους του βιβλίου. 

Η ιδέα που επικράτησε ήταν να γίνει συνδυασμός των ΩΒ κωδικών και της εφαρµογής 
Αοϊϊοπβοιπα. Σε αυτή τη φάση, η εκπαιδευτικός έκανε µια προσπάθεια μετατροπής του 
σεναρίου του βιβλίου σε ένα σενάριο παιχνιδιού για κινητές συσκευές βασισµένου στη 
λογική των Θ5ςββρ6-ΓΟΟΠΙς. Ο σχεδιασμός αυτός διαµοιράστηκε και κατατέθηκε σαν 
πρόταση στα παιδιά, ώστε να το μελετήσουν και να το κατανοήσουν, και στην επόμενη 
συνάντηση, συζητήθηκε. Σύμφωνα µε αυτό το σχεδιασμό, κάθε ομάδα παικτών θα πρέπει 
να εἶναι εφοδιασµένη µε δύο κινητές συσκευές: µία κινητή συσκευή µε Αεϊἰοπρομπα Αρρ 
που θα εκτελεί το παιχνίδι, και µία κινητή συσκευή µε ΩΗ͂ σαρωτή ὥστε να σαρώνει εύκολα 
και γρήγορα τους ΩΒ Κωδικούς. 

Μέσω της εφαρµογής Ασοηπρουηά για κινητές συσκευές (ΑεϊϊοπρουΠπα αβρϱρ), οι παίκτες 
εισάγονται στο παιχνίδι, μαθαίνουν τις αποστολές τους και καθοδηγούνται σε διαφορετικό 
δωμάτιο κάθε φορά, όπου καλούνται να λύσουν γρίφους πληροφορικής - σε µορφή αμί7, 
ώστε να προχωρήσουν στο επόμενο δωμάτιο. Παράλληλα, η εφαρμογή Αοϊϊοπροιπαά 
μετράειτους πόντους από κάθε απάντηση των παικτών, όπως και το χρόνο απὀκρισής τους. 
Οι παίκτες, για να βρουν τις απαντήσεις, θα πρέπει να αναζητήσουν µέσα στο δωμάτιο για 
πληροφορίες. Οι πληροφορίες αυτές βρίσκονται σε µορφή ΩΒ κωδικών, εκτυπωµένων και 
κρυμμένων στο δωμάτιο. Οι κωδικοί αυτοί παραπέμπουν σε κείμενα, ιστοσελίδες, ἡ 
εικόνες, που βοηθούν τους παίκτες να σκεφτούν µε τον σωστό τρόπο ὠστε να επιλύσουν τα 
προβλήματα και να απαντήσουν στα Αςσἰοηρουπή-ηιἰΖ της κινητής συσκευής τους. 
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Ενδεικτικά, παραθέτω παρακάτω κάποια αποσπάσματα του παιχνιδιού, όπως φαίνονται 
στην οθόνη της κινητής συσκευής που “τρέχει” την εφαρμογή Αοϊϊοπροιπα. Έτσι, για 
παράδειγµα, ενω στο βιβλίο, ο προσωπικός βοηθός του Δόκτωρα Τοπι (αἲ είναι ένα 
ρομπότ, στο παιχνίδι µας, ως προσωπικός βοηθός συστήνεται η κινητή συσκευή που 
“τρέχει” το παιχνίδι (Εικ. 1). Οι παίκτες αφού γνωρίσουν τον ΒΙΤ, ο οποίος θα εἰναι μαζί 
τους καθ’ όλη τη διάρκεια του παιχνιδιού καθοδηγώντας και βοηθώντας τους, έχουν την 
ευκαιρία να γνωρίσουν τον Δόκτωρα Τοπι (αἴ, λαμβάνουν ένα μήνυμά του σε βίντεο. 
Πρόκειται για ένα πολύ μικρό βίντεο, στο οποία παρουσιάζεται ο ἰδιος να εξηγεί τους 
κανόνες απόδρασης από το εργαστήριό του (στα αγγλικά). Μετά απὀ αυτό, ο βοηθός ΒΙΤ 
εξηγεί ξανά τους κανόνες στους παίκτες, γραπτς και στα ελληνικά (Εικ. 2). 





Όταν 
οι 
ην Σ : - Ρ - ρε Ἶ Ρε τῇ ο 12 λεττῶ ο. /͵ 
Καλωσήρθατεστο Εργαστήριοτου Δόκτωρ Όπως καταλάρατε ἔχετε τ} ἑπτά για να παικτες 
Τοπι {5η αποδράσετε από το εργαστήριο! , 
εισερχ 
Είμαι ο ΒΙΤ.οπροσιπικὀός βοηθός του Δρ. Τοπι ρος δωμάτιο, ανκαταφέρετε να λύσετε το ονται 
[ας Ναι.το ξέρω ότι σας εκπλήσσει αυτό. κι πρόβλημα που σας ὄΐεται, θα σας ὄϊνουμε ἕνα ; 
μυς σα λα “ΜΚ ορ οομάτικώδικ σε ενα 
Όμως. εἶμαι µια κητη συσκευη που επικοινωνεί. κομματι κωθικα ᾿ 
ἂν -Ξ ο δωματι 
μαι επειδη ὄετν μου ἔχουν δώσει ακόμα εντολή Ωυτο τον κωσικα ΠΡΕΠΕΙ ΜΙ ΤΟΝ {5134317 ωώΠΤΕ 
νασαςπω να περάσετε, παρακαλώ περιμένετε.. να βρείτε τοτελικὀ αποτέλεσµα. που εἴναι και ο ο, ο ΒΙΤ 
ΜΥΣΠΜμΟΣμΩΔΙκΩΣ τουκάθε Δωματίου. τους 
Σημειώνετε κά αυτόν τον κωδικό γιατι σα ͵ 
ημειώνετ κάπου ντ τονκω ελ 11; αναφέ 
σας χρειαστεί στα επόμενα ῥωμάτια. Σανα 
παίρνετε ἕνα κομμάτι παζλ κάθε φορά. ρει 
ξ ο. Ν καποια 
Τους γρίφους ὁπως καιτα κομμάτια κώδικα, θα , 
σαςτα δίνω εγώ προσωπικά. στοιχει 
ο. α για 
καλή Τύχη! 
τον/τη 
ν 
επιστη 
μονα 
στον/σ 
την 
οποίο/ 
Εικόνα 1 Εικονα 2 ο. 
ειναι 


αφιερωμένο το δωμάτιο και το έργο του (Εικ. 3). Περισσότερα βιογραφικά στοιχεία θα 
δίνονται σαρώνοντας έναν ΩΒ κωδικό του δωματίου. Ύστερα, οι παίκτες καλούνται να 
λύσουν το ουίζ που σχετίζεται µε το αντικείµενο του/της κάθε θεωρητικού της 
Πληροφορικής. Όταν απαντηθεί ο γρίφος, οι παίκτες καλούνται να “τρέξουν” κι ένα κομμάτι 
κώδικα, ὥστε να πάρουν τον “μυστικό κωδικό” του δωματίου (Εικ. 4). Οι κώδικες αυτοί 
περιέχουν μεταβλητές και χρησιμοποιούν κάθε φορά διαφορετικές αλγοριθµικές δομές, 
όπως ακριβώς και στο βιβλίο. Αν κάτι τους δυσκολέψει, μπορούν να αναζητήσουν βοήθεια 
σαρώνονταςτους ΩΒ κωδικούςτου δωματίου ώστε να λύσουντις απορίες τους. 
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Πολύ σωστά! Ὁ μυστικόςκωδικόςτου 





Συγχαρητήρια!Φτάσατε στο Δωμάτιο Ίθθτης ποίησ 
ντ ο α της πρώτης αναγνωρισμένης Δωματίου πουιμαχνετε ταιυτιέεται με το 
προγραμματίστριας. αποτέλεσμα της μεταβλητής Ζ μετά την η και 
εκτέλεσητου παρακάτω κώδικα. Δοκιμ 
Ὠλέπετε.το πρώτο πρόγραµµα δημιουργήθηκε . 
από µια σπουδαία γυναίκα επιστήμονα, και η του 
μάλιστα πολύ πρινδημιουργηθεί ο πρῶτος ΓΙΑΧ ΑΠΟΊΜΕΧΡΙ 5 Παιχνι 
υπολογιστης διού 
- ὶ ανν. ΜΕ ΒΗΜΑΊΙ 
Γιατην ακρίβεια, πριν ακόµη τεθούντα θεμέλια Με 
της Πληροφορικής, η Λάά | ονείσος ΤΗΥ 7 βάση 
οραματίστηκε µια μηχανή µε τα γνωρίσματα 
του σημερινού υπολογιστή. ΤΕΛΟΣ ΕΠΑΝΑΛΗΨΗΣ το 
: απ. | σενάρι 
ΟὈυμηθείτετην τιµήτης μεταβλητής απὀ τον 
κώδικατου προηγούμενου δωματίου. ο που 
| κέν αναφέ 
Εάνδυσκολεύεστε να καταλάβετε τη δομή θ 
επανάληψης, ἰσωςβρείε µια µικρή βοήθεια ΡΥΠΚΕ 
µέσα στο δωμάτιο. παραπ 
άνω, 
τα 
παιδιά 
χωρίζο 
νται 
; , σε 
Εικόνα 3 Εικονα 4 | 
ομάδε 


ς και κάθε ομάδα αναλαμβάνει ένα κεφάλαιο του βιβλίου, το οποίο αντιστοιχεί σε ένα 
δωμάτιο του εργαστηρίου Τοπ (αἴ. Έτσι ξεκινάει για τα παιδιά µια περίοδος εντατικής 
εργασίας για την υλοποίηση του παιχνιδιού. 

Τα παιδιά γράφουν κείµενα µε βιογραφικά στοιχεία και άλλες πληροφορίες, και 
επεξεργάζονται εικόνες µε αναγραφόµενα διάφορα αποφθεύγµατα των προσωπικοτήτων 
που παρουσιάζονται στο παιχνίδι. Τα αρχεία αυτά, τα ανεβάζουν σε ένα κοινό αοορΙς Ὀγίνα 
προς κοινή χρήση. Από τους υπερσυνδέσµους αυτών των αρχείων, παράγουν τότε ΩΒ 
κωδικούς, ώστε να εκτυπωθούν και να τοποθετηθούν στα δωμάτια. Αξιοσημείωτη εργασία 
εἶναι επίσης, η δηµιουργία ταινιών (5 συνολικά) µε το Δόκτωρα Τοπ! (αἲ να μιλάει (Εικ. 5), 
για την οποία χρησιμοποιήθηκε η διαδικτυακή εφαρµογή ΝοΚκἰ για ομιλούντες χαρακτήρες 
για εκπαιδευτικούς σκοπούς. 


᾿Ρ̓ΡΖΞΕΝΛΝᾺΝ 





ει 


Εικόνα 3: Ο Δόκτωρ Τοηη (αἱ παρουσιάζεται στις κινητές 
συσκευές των παικτών για να εξηγήσει τους κανόνες απόδρασης Οι 
και να τους συγχαρεί για την πρὀοδό τους. μαθητές/τρι 
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ες υλοποιούν τις αποστολές των παικτών στην διαδικτυακή εφαρμογή Αεϊϊοηβοιπα. Γίνεται 
χρήση των αποστολών κουίζ για την ανάπτυξη των ααἰΖ και των αποστολών πληροφόρησης 
για την καθοδήγηση των παικτών, την ενηµέρωση για την πρὀοδό του, τα ενθαρρυντικά 
μηνύματα καιτην επαφή µε τον Δόκτωρα Τοπη {αἲ. 

Όταν κάποια τµήµατα του παιχνιδιού ολοκληρώνονται, τα παιδιά κάνουν δοκιμές στους 
χώρους του σχολείου και εξάγουν συμπεράσματα ανατροφοδότησης. Κατά τη διαδικασία 
αυτή, τα παιδιά μεταφορτώνουν στις ταμπλέτες του σχολείου το παιχνίδι (Αεἴϊοηβοιπα 
30ϱ) και ανοίγουν τις εφαρμογές για ανάγνωση των ΩΒ κωδικών. Στη δοκιμή του 
παιχνιδιού, τα παιδιά κρατούν σημειώσεις, οι οποίες μετά συζητιούνται. Όταν εντοπίζεται 
μια δυσκολία, η ομάδα προσπαθεί να βρει λύσεις και προχωράει στη βελτίωση του 
παιχνιδιού. Πέρα από τις δοκιμές των ξεχωριστών δωματίων, γίνεται και µια τελική δοκιμή 
ολόκληρου του παιχνιδιού (ρἰαγῖεςῖ), στην οποία συμμετέχουν ως παίκτες μαθητές/τριες 
του σχολείου που δεν εἶναι µέλη της ομάδας σχεδιαστών και δεν έχουν προηγούμενη 
εμπειρία µε το παιχνίδι. Οι εντυπώσεις και παρατηρήσεις τους για ανατροφοδότηση ήταν 
επίσης σημαντικές. 

Στην τελευταία συνάντηση, δημιουργείται µια αφίσα για το παιχνίδι, η οποία 
εκτυπώθηκε και τοποθετήθηκε στο σχολείο. Η αφίσα περιέχει τον ΩΒ κωδικό του 
παιχνιδιού, ο οποίος πρέπει να σαρωθεί απὀ την εφαρμογή Αοεϊἰοπβοιπά για κινητές 
συσκευές, ώστε να ξεκινήσει το παιχνίδι. 


Συμπεράσματα 

Οι σηµερινοί/ες μαθητές/τριες, μεγαλώνουν σε µια εποχή γρήγορων εξελίξεων στην 
τεχνολογία, µε Η/Υ και κινητές συσκευές που παρέχουν ελεύθερη πρόσβαση σε 
πληροφορίες και παιχνίδια. Η σηµαντική ανάπτυξη των ασύρματων και Φορητών 
τεχνολογιών έχει προκαλέσει αντίστοιχη εξέλιξη και στην Ψηφιακή μάθηση: απὀ την εξ 
αποστάσεως μάθηση - αἰξίαπεῬ ΙΘ6ΔΓΠΙΠΡ, στην ηλεκτρονική μάθηση -- 6-|ἑ8γηἰπρ - και 
σήµερα στην μάθηση µέσω φορητών τεχνολογιών - πι-ἰδεαγηπίηρ (58πηοἰ8ῃ δι ΑΖἰάδΗ 2013). Η 
μάθηση µέσω κινητών συσκευών θεωρείται “ιδιαίτερα αποτελεσματική, από την άποψη ὀτι 
εἶναι εύκολα προσβάσιμη και παρέχει άµεση ανταλλαγή γνώσεων και πληροφοριών για ένα 
μεγάλο εύρος θεμάτων” (Αδάμ, 2018), ενώ παράλληλα δημιουργεί κίνητρα και αποτελεί 
ένα ευχάριστο και ελκυστικό περιβάλλον μάθησης που συντελεί σε µια παραγωγική 
μαθησιακή διαδικασία. 

Τα πλεονεκτήματα των Φορητών τεχνολογιών μπορούν να αξιοποιηθούν για την 
ενίσχυση των εκπαιδευτικὠν δραστηριοτήτων και ειδικότερα για τη διδασκαλία της 
επιστήµης της Πληροφορικής. Η εκπαιδευτική αυτή δράση αποτελεί μία καινοτόμα 
πρόταση που δεν περιστρέφεται γύρω απὀ την παραδοσιακή διδασκαλία στην τάξη, αλλά 
βασίζεται στη διάδραση, τη συνεργασία και τη διασκέδαση και ελκύει το ενδιαφέρον των 
μαθητων/τριών µέσα από το παιχνίδι και την εμπλοκή τους στην ανάπτυξή του. Ως µέσο 
μάθησης, τα παιχνίδια παρέχουν πολλά υποσχόμενες δυνατότητες για να παρακινήσουν 
και να εμπλέξουν τους µαθητές στη μάθηση ((Π6η οἵ αἰ., 2012; ΕεΠενοειΓία 6εἲ αἰ., 2011). 

Σύμφωνα µε τα αποτελέσµατα του ερωτηµατολογίου αποτίµησης της δράσης, οι 
μαθητές/τριες δήλωσαν ότι συμμετείχαν ενεργά στις δραστηριότητες, δηλώνοντας ως πιο 
αγαπημένες την υλοποίηση του παιχνιδιού µε Αοϊἰοπροιπα (7296), το στήσιμο των 
δωματίων για τις δοκιμές (5796), και την επεξεργασία κειμένων και εικόνων (3096). Επίσης, 
οι περισσότεροι/ες (7296) δήλωσαν ότι βελτίωσαν τις Ψηφιακές τους δεξιότητές σχετικά µε 
τις κινητές τεχνολογίες, εκτός από κάἀποιους/ες (2596) που ανέφεραν ότι είχαν ήδη μεγάλη 
εμπειρία. Στην ερώτηση αν θα ξαναχρησιμοποιούσαν την εφαρµογή Αοϊϊοπροιπά και τους 
ΟΕ κωδικούς στο μέλλον, οι περισσότεροι/ες απάντησαν θετικά, για ανάπτυξη παιχνιδιών 
ουίζ και 65ς8ρ6-γοοπτο για την οικογένεια και φίλους/ες. Τέλος, τα περισσότερα παιδιά 
(8296) δήλωσαν ευχαριστηµένα µε το παιχνίδι που ολοκλήρωσαν και ότι ανυπομονούν να 
παιχτεί και από τους/τις συμμαθητές/τριές τους. 
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Πέρα απὀ τη δράση της ανάπτυξης του παιχνιδιού, το ΄Εςεαρε Τε |α0” ως τελικό προϊόν 
παρέχει τη δυνατότητα στους παίκτες να έρθουν σε επαφή µε ένα μεγάλο εύρος κλάδων 
της Πληροφορικής, αυξάνοντας τις θεωρητικές γνώσεις τους, αναπτύσσοντας την 
προγραμματιστική τους σκέψη και καλλιεργώντας παράλληλα τις ψηφιακές τους 
δεξιότητες. Στα μελλοντικά σχέδια εἶναι ο εμπλουτισμός του παιχνιδιού µε περισσότερα 
δωμάτια και περισσότερα αμίζ σε κάθε δωμάτιο, όπως και η ένταξη του παιχνιδιού στα 
μαθήματα Τ.Π.Ε. ώστε να παίζεται εντός ωραρίου από όλους τους µαθητές και μαθήτριες 
των Ε’ και ΣΤ’ τάξεων Δημοτικού. 
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Εφαρμογή εκπαιδευτικού λογισμικού για ενίσχυση αυτονομίας 
μαθητή µε ΔΑΦ: Μελέτη περίπτωσης. 


Δημητρίου Ανδρονίκη 
Μηχανικός Γεωπληροφορικής και Τοπογραφίας Ελεύθερος Επαγγελματίας 
αἱππί.ϊορο(ῶρηιαί].οοΙπι 


Καλαφατίδης Πέτρος 
Μηχανικός Πληροφορικής Ελεύθερος Επαγγελματίας 
ςαἰβ[αϊἰα]5(0 σηιαί].οΟΙΠΙ 


Περίληψη 

Η παρούσα εργασία πραγματεύεται την ανάπτυξη ψηφιακού εκπαιδευτικού λογισμικού 
για την ενίσχυση της αυτονομίας μαθητή µε διαταραχές αυτιστικού φάσματος (Δ.Α.Φ.). 
Χρησιμοποιήθηκε για τη συλλογή των ερευνητικών δεδοµένων η ποιοτική μέθοδος λόγω 
του ότι η διερεύνηση αφορούσε την ατομική δράση του ατόμου µέσα σε συγκεκριµένο 
πλαίσιο. Το υποκείµενο έρευνας ήταν ένας μαθητής µε ΔΑΦ που φοιτούσε στη Γ΄ Γυμνασίου 
και η έρευνα έλαβε χώρα στο σπίτι του. Για την έρευνα δράσης δημιουργήθηκε ένα 
εκπαιδευτικὀ λογισμικό για την ενίσχυση γνωστικών και κοινωνικών δεξιοτήτων που στόχο 
έχουν να βελτιώσουν την αυτονομία του μαθητή µε ΔΑΦ στο κοινωνικὀ πλαίσιο. Στόχος της 
παρούσας μελέτης ήταν να αξιολογηθεί η αποτελεσματικότητά του εκπαιδευτικού 
λογισμικού και να διαπιστωθεί κατά πόσο το συγκεκριµένο λογισμικό πρόγραμμα µπορεί να 
βοηθήσει στη βελτίωση συγκεκριμένων γνωστικών και κοινωνικών δεξιοτήτων που μπορούν 
να συμβάλλουν στην ενίσχυση της αυτονομίας του μαθητή µε ΔΑΦ. Για το λόγο αυτό 
χρησιμοποιήθηκε η συστηματική παρατήρηση των εκπαιδευτικών διαδικασιών µε 
πρωτογενή παρατήρηση στο περιβάλλον που αυτές διαδραματίζονται. Σκοπός της έρευνας 
δεν ήταν ο έλεγχος υποθέσεων που έχουν διατυπωθεί πριν τη συλλογή των ερευνητικών 
δεδομένων αλλά η ανακάλυψη νέων πτυχών και διαστάσεων του εξεταζόμενου 
αντικειμένου και εις βάθος κατανόησή του. 


Λέξεις Κλειδιά:Αυτισμός, ΔΑΦ, Εκπαιδευτικό Λογισμικό, Μελέτη Περίπτωσης, Ενίσχυση 
Αυτονομίας. 


Εισαγωγή 

Η χρήση των Τεχνολογιών Πληροφορίας και Επικοινωνιών (ΤΠΕ) μπορεί να βοηθήσει 
στην Ειδική Εκπαίδευση και ιδιαίτερα στην τροποποίηση της διδακτικής προσέγγισης 
(Στασινός, 2013). 

Το εκπαιδευτικό λογισμικό µπορεί να έχει µια σειρά απὀ οφέλη για τον εκπαιδευόµενο, 
όπως η επαναληπτική εξάσκηση σε δεξιότητες, που βοηθά στην οικοδόµηση εννοιών και 
στην απόκτηση γνώσης στη µακροπρόθεσµη μνήμη. Επιπλέον, η εργασία διεξάγεται σε 
δομημένο περιβάλλον και το πλαίσιο εργασίας εἶναι ρυθμιζόμενο έτσι ώστε να γνωρίζουν τι 
να περιμένουν κάθε στιγμή. Τέλος, η απόκτηση γνώσης γίνεται λιγότερο κουραστική µέσα 
απὀ κινούμενα αντικείμενα και ηχητικά εφέ και η απολαβή στιγµιαίας ικανοποίησης όταν 
δίνουν τη σωστή απάντηση τους ενισχύει την αυτοπεποίθηση αλλά και τη διάθεση να 
συνεχίσουν (Ρετάλης, 2005). 

Ο στόχος της παρέμβασης εἰναι η ανάπτυξη των γνωστικών και κοινωνικών δεξιοτήτων 
του ατόμου µε αυτισμό που θα του διασφαλίσουν την αυτονομία του στο συγκεκριµένο 
πλαίσιο της κοινότητας. Συγκεκριμένα, µε την παρούσα παρέμβαση επιδιώκεται η 
τροποποίηση της συμπεριφοράς, η ανάπτυξη νέων μορφών συμπεριφοράς και η ανάπτυξη 
των ικανοτήτων του Α. στο συγκεκριµένο πλαίσιο έτσι ώστε να επιτευχθεί η µείωση ή η 
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εξαφάνιση προβληματικὠν μορφών συμπεριφοράς και η δηµιουργία προῦὐποθέσεων για 
κοινωνική ένταξη και ενσωμάτωση (Κασσωτάκη, 2013). 

Για την πραγματοποίηση της παρέμβασης χρησιμοποιήθηκε η τεχνολογία, η οποία 
μπορεί να προσομοιώσει την πραγματικότητα και να κερδίσει το ενδιαφέρον του μαθητή 
όπως και να διασφαλίσει την ευχάριστη εκμάθηση δεξιοτήτων. Το λογισμικό πρόγραµµα 
σχεδιάστηκε ὥστε να πετύχει την επικοινωνιακή αλληλεπίδραση µε το να χρησιμοποιεί τα 
ενδιαφέροντα του παιδιού για να δημιουργήσει συνθήκες προώθησης προορισµένες να 
προάγουν γνωστικές και κοινωνικές δεξιότητες (Στασινός, 2013). 


Έρευνα Δράσης 

Για την έρευνα δράσης δημιουργήθηκε ένα εκπαιδευτικό λογισμικό για την ενίσχυση 
γνωστικών και κοινωνικών δεξιοτήτων που στόχο έχουν να βελτιώσουν την αυτονομία του 
μαθητή µε ΔΑΦ στο κοινωνικό πλαίσιο. Στόχος της παρούσας μελέτης ήταν να αξιολογηθεί 
η αποτελεσματικότητά του εκπαιδευτικού λογισμικού. 

Το πρόγραμμα εἰναι σχεδιασμένο σε τρία σενάρια. Το πρώτο σενάριο περιλαμβάνει την 
προσομοίωση της διαδικασίας επιλογής από λίστα προϊόντων σε ένα σούπερ μάρκετ, το 
δεύτερο σενάριο αποτελεί συνέχεια του πρώτου και περιλαμβάνει την προσομοίωση της 
διαδικασίας επιλογής των κατάλληλων χαρτονομισμάτων ή νομισμάτων για τη συμπλήρωση 
του ποσού που αντιστοιχεί στην εκάστοτε αγορά ή σε µια άλλη υπηρεσία και το τρίτο 
σενάριο περιλαμβάνει ερωτήσεις που βοηθούν στην επιλογή της κατάλληλης 
συμπεριφοράς ανάλογα µε το εκάστοτε κοινωνικό πλαίσιο. Τέλος, πρέπει να αναφερθεί ότι 
όλες οι δοκιμασίες παίζονται µε το ποντίκι και τα βελάκια του πληκτρολογίου και υπάρχει 
αρχική δοκιμασία του παιχνιδιού για την εξοικείωση του μαθητή. 

Σκοπός του προγράµµατος ήταν η εκπαίδευση του μαθητή µε ΔΑΦ σε γνωστικές και 
κοινωνικές δεξιότητες οι οποίες θεωρούνται απαραίτητες για να ενισχυθεί η αυτονομία του 
στο πλαίσιο της κοινότητας. Η αξιολόγηση ήταν έτσι δομημένη που θα παρατηρούνταν οι 
γνώσεις που αποκόμισε ο μαθητής από τη χρήση του λογισμικού και αν µε βάση αυτές 
ενισχύθηκε η αυτονομία του. Συνεπώς, παρατηρήθηκε αν µπορεί και σε τι βαθμό να 
ανταπεξέλθει στις αυτοδιαχειριζόµενες δεξιότητες της καθημερινής ζωής και κατά πόσο 
μειώθηκε η συχνότητα ακατάλληλης συμπεριφοράς στο πλαίσιο της κοινότητας. 





Εικόνα 1. Λίστα προϊόντων-Μεταφορά στο καλάθι µε άγαρ απά 4τορ 
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Εικόνα 2. Τα προϊόντα που μεταφέρονται στο καλάθι, αφαιρούνται απο τη λίστα 
αυτόματα 


ο ΝΠ. 7 


ο αν π᾿ 





Εικόνα 4. Συγκέντρωση του ποσού, επιβράβευση, συνέχεια στο επόµενο στάδιο 





Εικόνα 5. Ερωτήσεις Σωστού -Λάθους, ανατροφοδότηση µε ἦχο σε περίπτωση σωστής 
απάντησης , επισήμανση µε ἦχο σε περίπτωση λανθασμένης. 


Ι | ας ΠΣ 
ΡΠ 


πα μα 
. ΠΗ 
-ὁ 





Εικόνα 6. Τέλος εκπαιδευτικού λογισμικού 
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Ερευνητική Διαδικασία 

Ο χρόνος εφαρµογής του προγράµµατος διήρκεσε τρεις εβδομάδες µε συχνότητα 3 
φόρες την εβδομάδα και διεξήχθη στο σπίτι του μαθητή. Αναλυτικότερα, την πρώτη 
εβδομάδα δόθηκε η μέγιστη βοήθεια στον εκπαιδευόµενο για την κατανόηση και 
εµμπέδωση του προγράµµατος, όπως οδηγίες για την εκτέλεση των δραστηριοτήτων και 
όπου χρειαζόταν παραινέσεις και υπενθυμίσεις. Η παρακολούθηση αρχικά ήταν στενή αλλά 
σταδιακά µε το πέρασμα των ημερών μειωνόταν όπως και η παροχή βοήθειας. Κατά τη 
διάρκεια της εφαρμογής χρησιμοποιήθηκε λεκτική ενίσχυση για τη διατήρηση του 
ενδιαφέροντος και την ενίσχυση της αυτοπεποίθησης. 

Στο τέλος κάθε εβδομάδας, γινόταν µια δραστηριότητα όπου δινόταν η ευκαιρία στο 
μαθητή να εφαρμόσει τις δεξιότητες που στόχευε να ενισχύσει το λογισμικό πρόγραμμα σε 
διάφορα πλαίσια της κοινότητας, όπως το σούπερ μάρκετ, κάποια δημόσια υπηρεσία, κ.ά. 
Στην παραπάνω διαδικασία, οι παρατηρήσεις που αφορούσαν τις επιµέρους γνωστικές και 
κοινωνικές δεξιότητες καταγράφονταν σε ημερολόγιο από τους ερευνητές. 


Ανάλυση δεδομένων 

Παρακάτω παρουσιάζονται τα ερευνητικἁ δεδομένα που συλλέχθηκαν στη διάρκεια του 
προγράμματος παρέμβασης. Συγκεκριμένα, συμπληρώθηκαν τρία ημερολόγια 
παρατήρησης από τους ερευνητές που κατέγραφαν το πως ανταποκρίθηκε ο μαθητής στο 
πρόγραμμα παρέμβασης, τις γνωστικές και κοινωνικές δεξιότητες που βελτιώθηκαν κατά τη 
διάρκεια του προγράµµατος και το βαθμό στον οποίο ο μαθητής εφάρμοσε τις δεξιότητες 
αυτές εκτός πλαισίου παρέμβασης. Στην παρούσα εργασία επιλέχτηκε το ημερολόγιο της 
3ης βδομάδας που παρουσιάζει και την τελική εικόνα του μαθητή στο πρόγραμμα 
παρέμβασης. 


Ημερολόγιο 1. Πρόγραμμα παρέμβασης 3η βδομάδα 
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Στοχευμένες προτάσεις - Συμπεράσματα 
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Έρευνες που αφορούσαν την αποτελεσματικότητα των Τεχνολογιών της Πληροφορίας 
και της Επικοινωνίας στην εκπαιδευτική διαδικασία παρουσιάζουν ισχυρές ενδείξεις για το 
ότι η χρήση γενικά του ηλεκτρονικού υπολογιστή, αλλά και ειδικότερα εκπαιδευτικών 
λογισμικών ή ψηφιακών παιχνιδιών ενισχύουν τη µαθησιακή διαδικασία σε µαθητές µε 
αυτισμό. Το σηµαντικό είναι η αξιολόγηση και η επιλογή των κατάλληλων λογισμικών που 
θα υποστηρίξουν τους δεδομένους εκπαιδευτικούς στόχους. Συνεπώς, η επιλογή των 
λογισμικών θα πρέπει να επιτρέπει την εκπλήρωση των γενικών και ειδικών στόχων οι 
οποίοι έχουν τεθεί στη µαθησιακή διαδικασία (Ράπτης και Ράπτη, 2007). 

Σύμφωνα µε τον Λυμπούδη (2009) όσον αφορά την μελλοντική έρευνα επισημαίνεται 
ότι ελληνόγλωσσα εκπαιδευτικἀ λογισμικά δεν υπάρχουν αρκετἀ σε σχέση µε τα 
ξενόγλωσσα. Τονίζει ιδιαίτερα την προσέγγιση του αντικειμένου της γλὠσσας σε παιδιά µε 
ΔΑΦ, ὀπου στην ελληνική εκπαιδευτική πρακτική δεν υπάρχει μεγάλος αριθµός λογισμικών 
(Παπάνης οἵ.α|. ,2009). Επιπροσθέτως, υπάρχει έλλειψη εκπαιδευτικών λογισμικών που 
στοχεύουν στην ενίσχυση της νοητικής ανάπτυξης και της φαντασίας του παιδιού. 
Επιπλέον, θα μπορούσαν να σχεδιαστούν λογισμικά που θα ενίσχυαν την καλλιέργεια 
κριτικής και αφαιρετικής σκέψης, ενώ παράλληλα θα ωθούσαν, µέσω των λαθών των 
μαθητὠν-χρηστὠν, σε µια διαδικασία τροποποίησης των αρχικών ιδεών τους 
(Σολομωνίδου, 2006). 

Κλείνοντας, παρατηρείται από τα παραπάνω η έλλειψη εκπαιδευτικών λογισμικών 
προγραμμάτων στην ελληνική εκπαιδευτική πραγματικότητα. Συνεπώς, οι μελλοντικές 
έρευνες θα μπορούσαν να εστιάσουν στο κομμάτι του ορθού σχεδιασμού εκπαιδευτικών 
λογισμικών που θα μπορούσαν να χρησιμοποιηθούν στο σχολικό και οικογενειακό πλαίσιο. 
Συγκεκριµένα, θα μπορούσε να ερευνηθεί ο σχεδιασμός λογισμικών που θα απευθύνεται 
στην πρώιμη εκπαίδευση των παιδιών µε ΔΑΦ και θα αφορά την καθημερινή τους Φροντίδα 
όπως και συμπεριφορά. Επίσης, θα μπορούσαν να εφαρμοστούν λογισμικά τα οποία θα 
κάλυπταν την διδακτέα ύλη των πρώτων τάξεων του δημοτικού σχολείου στη γλὠσσα και 
στα μαθηματικά. Αναλυτικότερα, τα παιδιά µε ΔΑΦ θα μπορούσαν να μάθουν το αλφάβητο, 
να δημιουργούν λέξεις και προτάσεις, να μάθουν τους αριθμούς και να λύνουν απλές 
πράξεις πρόσθεσης και αφαίρεσης. Φυσικά, θα μπορούσαν να γίνουν περαιτέρω έρευνες 
για τη χρήση εκπαιδευτικών λογισμικών και στα υπόλοιπα μαθήματα του δημοτικού 
σχολείου όπως και του Γυμνασίου. Θα ήταν πολύ χρήσιμο για τους εκπαιδευτικούς τυπικής 
εκπαίδευσης καθώς και για τους ειδικούς παιδαγωγούς να έχουν ένα τέτοιο εργαλείο στα 
χέρια τους ὠστε να καθοδηγούν τον μαθητή µε βάση τη διδακτέα ύλη του σχολείου τυπικής 
εκπαίδευσης αντί να χρησιμοποιούν, μεθόδους και υλικό που να εἰναι εντελὠς ανεξάρτητο 
απὀ το εκπαιδευτικό πρόγραμμα. 

Στο σηµείο αυτό θα πρέπει να τονιστεί η σημαντικότητα έρευνας για το σχεδιασμό 
εκπαιδευτικὠν λογισμικών που θα εφαρμόζονται στο σπίτι ἐτσι ώστε να ενισχύονται οι 
γνωστικές και κοινωνικές δεξιότητες του παιδιού µε ΔΑΦ στην περίπτωση που δεν του 
δίνεται η ευκαιρία να φοιτά σε σχολείο είτε τυπικής είτε ειδικής εκπαίδευσης. 

Τέλος, θα ήταν χρήσιμο να γίνουν έρευνες µε στόχο τη δημιουργία λογισμικών 
προγραμμάτων που θα μπορούσαν να εφαρμοστούν από ενήλικες µε ΔΑΦ στο 
επαγγελματικό πλαίσιο, το οποίο δεν έχει διερευνηθεί ακόµη λόγω του ότι η ελληνική 
κοινωνία βρίσκεται σε πρώιμο στάδιο όσον αφορά την αποδοχή και διευκόλυνση των 
ατόμων µε ΔΑΦ στην εργασία. 
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Πρόγραμμα για τη δια βίου υιοθέτηση υγιεινών συνηθειών διατροφής 
και άσκησης, την παραγωγή καινοτόµου διατροφικού προϊόντος και 
την επαγγελματική αποκατάσταση μαθητών που Φοιτούν σε δομή 
ειδικής αγωγής. 


Μουσουλή Μαρία, 
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Ευγενιάδης Γιώργος, 
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Καρατάσιου Αγγελική, 
Τεχνολόγος Τροφίμων,ΕΕΕΕΚ Ν. Ηρακλείου Αττικής 


Περίληψη 

Η παρούσα εργασία αποσκοπούσε στη δια βίου υιοθέτηση υγιεινών συνηθειών 
διατροφής και άσκησης των μαθητών, καθώς επίσης και στη δημιουργία ενός καινοτόμου 
προϊόντος από τους µαθητές του Ειδικού Εργαστηριού Επαγγελματικής Εκπαίδευσης και 
Κατάρτισης του Ν. Ηρακλείου Αττικής, ἐτσι ώστε η αποκτηθείσα εμπειρία να βοηθήσει τα 
παιδιά στην μετέπειτα επαγγελματική τους αποκατάσταση. Πιο αναλυτικά, στόχος του 
προγράµµατος ήταν η εισαγωγή των μαθητών στη διαδικασία σχεδιασμού, υλοποίησης, 
παραγωγής, προώθησης, διάθεσης και πώλησης του προϊόντος. Στο πρόγραμμα 
συμμετείχαν 10 μαθητές µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ηλικίας 13-18 ετων και η 
συνολική του διάρκεια ήταν 8 µήνες. Μέσα απὀ αυτή τη διαδικασία οι µαθητές του 
εργαστηρίου μαγειρικής απέκτησαν πολύτιμες γνώσεις σε θέµατα διατροφής και άσκησης 
και εμπειρία για τη δημιουργία θρεπτικού σνακ, εφόδια τα οποία τους βοήθησαν να 
αφουγκράζονται τις ανάγκες της αγοράς, να σχεδιάζουν καινοτόμα και συγχρόνως υγιεινά 
προϊόντα, να προχωρούν στην παραγωγή του προϊόντος, να το διαφημίζουν, καθώς επίσης 
να το προωθούν στην αγορά. Μακροπρόθεσμος στόχος του προγράµµατος ήταν η 
διαµόρφωση υγιεινών επιλογών διατροφής και ἀσκησης, καθώς επίσης και η 
επαγγελματική εξέλιξη των μαθητών µέσα από την απόκτηση χρήσιμων γνώσεων και 
εμπειρίας, οι οποίες θα τους προετοιμάσουν να βγουν στην αγορά εργασίας αποφοιτώντας 
από το σχολείο και να διεκδικήσουν µια θέση εργασίας. Η εμπειρία και οι γνώσεις τις 
οποίες απέκτησαν οι µαθητές τους κατέστησαν ικανά, καταρτισµένα και υπεύθυνα άτοµα, 
τα οποία μπορούν να διεκδικήσουν το αναφαίρετο δικαίωµα τους για ίση μεταχείριση ως 
ενεργά µέλη της κοινωνίας. 


Λέξεις κλειδιά: καινοτόμο προϊόν, επαγγελματική αποκατάσταση, ειδική αγωγή, υγιεινή 
διατροφή, δια βίου άσκηση 


Εισαγωγή 

Είναι μείζονος σημασίας η κατανόηση της δυνατότητας που έχουν οι γονείς να 
επηρεάσουν τις διατροφικές συνήθειες των παιδιών τους κατά την παιδική ηλικία 
επιδρὠντας όχι µόνο στην ποιότητα αλλά και στην ποσότητα της προσλαμβανόμενης 
τροφής. Εξ’ ίσου σημαντική εἶναι η ενηµέρωση τόσο των γονέων ὁσο και των μαθητών για 
το μέγεθος της μερίδας Φαγητού, καθώς επίσης και για την ενεργειακή πρόσληψη (Μαγίϊΐης 
Μουγᾶο («ΑΓναΠα|, Εοης6ζα δι Τειες ἄθ (αςίγο (ο6ίπο, 2011). Έρευνες έδειξαν, τι οι 
παρεμβάσεις μπορούν να εἶναι αποτελεσματικές στην αντιμετώπιση της παχυσαρκίας αρκεί 
να εστιάζουν στην µείωση της χρησιμοποιώντας παρεμβάσεις, οι οποίες επικεντρώνονται 
στην αλλαγή της συμπεριφοράς τόσο σε θέµατα διατροφής ὁσο και Φυσικής 
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δραστηριότητας ((γαΐ, Κοεῃ δι Εα|κοννοκί, 2005, 5ιπιπιεΓΏθΙΙ, ΙΛαἴθεις δι Εαπιµπας, 2005). 
Μείζονος σημασίας είναι η ενηµέρωση των παιδιών αλλά και των γονιών τους για τα 
γεύματα της ημέρας. Δυστυχώς, η παράληψη του πρωινού γεύματος συντελεί στην 
αυξημένη κατανάλωση σνακ, χαμηλά σε φυτικές ίνες, υψηλά σε λίπη καθ’ όλη τη διάρκεια 
της ημέρας (Β6οηἰςονν, 1991). 

Παράλληλα, μία απὀ της κυριότερες ανησυχίες τόσο της οικογένειας όσο και της 
εκπαιδευτικής κοινότητας στο χώρο της ειδικής αγωγής εἶναι η επαγγελματική 
αποκατάσταση των παιδιών που φοιτούν σε δομές της ειδικής αγωγής. Οι µαθητές 
αποφοιτώντας από το σχολείο τους είναι αναγκαίο, να συνεχίσουν να εἶναι ενεργά µέλη της 
πολιτείας, είτε συνεχίζοντας τις σπουδές τους σε κάποια ανώτερη δομή, είτε βρίσκοντας 
εργασία στον τοµέα στον οποίο είχαν ειδικευτεί στο σχολείο. Η εργασιακή εμπειρία 
οποιασδήποτε µορφής αυξάνει τις πιθανότητές να εργαστούν µετά το σχολείο, αρκεί η 
εμπειρία, να περιλαμβάνει καθοδήγηση στον εργασιακό χώρο, να έχει ένα εξατομικευµένο 
πλάνο, να ενισχύει την εμπειρική μάθηση και να υποστηρίζει τη επαγγελματική 
σταδιοδρομία σύμφωνα µε τα ενδιαφέροντα και τις ανάγκες του κάθε παιδιού. 
Ταυτόχρονα, μείζονος σημασίας είναι η πληροφόρηση και ενηµέρωση τόσο των νέων ΑμΕΑ, 
όσο και των οικογενειών τους σχετικά µε τη δυνατότητα επαγγελματικής ανάπτυξης στην 
περιοχή τους, ενω παράλληλα και τα σχολεία οφείλουν, να παρέχουν ειδική στήριξη 
(Ούρδα, 2020). Η παραπάνω πληροφόρηση μπορεί να επιτευχθεί µε την υιοθέτηση µιας 
προσέγγισης µεταβατικὠν προγραμμάτων, η οποία µπορεί να οδηγήσει σε επιτυχή 
μετάβαση των νέων ΑμΕΑ, αρκεί να υπάρξει συντονισμός και αλληλεπίδραση πολλών 
ομάδων και οργανισμών. Οι νέοι ΑμΕΑ εἶναι ωφέλιμο να οργανώνουν συναντήσεις µε τους 
εργοδότες καιτους εργαζόμενους σε εργασιακούς χώρους. Αρωγός σ’ αυτή την προσπάθεια 
µπορεί και οφείλει, να εἶναι το σχολείο φοίτησης αλλά και η τοπική κοινωνία, η οποία είναι 
απαραίτητο να αγκαλιάζει αυτά τα παιδιά (Ζώνιου-Σιδέρη, 2012). 

Από τα παραπάνω προκύπτει η ανάγκη για δηµιουργία προγραμμάτων στα σχολεία µε 
στόχο τον συνδυασμό τόσο την ενσωμάτωσης υγιεινών επιλογών διατροφής στο 
καθημερινό διαιτολόγιο των μαθητών, όσο και της άσκησης τουλάχιστον τρεις φορές την 
εβδομάδα. Επιπρόσθετα, τα σχολεία ειδικής αγωγής επαγγελματικής κατάρτισης οφείλουν 
να εφοδιάζουν τους µαθητές µε γνώσεις και εμπειρία µέσω της πρακτικής εξάσκησης έτσι 
ὠστε να ενταχθούν στους κόλπους της κοινωνίας ομαλά εξασκώντας το επάγγελµα για το 
οποίο παρακολουθούσαν µαθήµατα κατά τη διάρκεια της φοίτησης τους. 


Μέθοδος 

Στο πρόγραμμα συμμετείχαν 10 μαθητές µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, οι οποίοι 
φοιτούν στο σχολείο ειδικής Αγωγής ΕΕΕΕΚ Ν. Ηρακλείου. Οι µαθητές υπάγονται στο 
εργαστήριο μαγειρικής-ζαχαροπλαστικής, όπου έχουν τη δυνατότητα εκτός από τα 
μαθήματα κορμού που παρακολουθούν όλοι οι μαθητές, να περνούν αρκετές ώρες του 
εβδομαδιαίου ωρολόγιου προγράµµατος στη κουζίνα, αποκτώντας γνώσεις για τη 
διατροφή, για τη μαγειρική τέχνη και ταυτόχρονα να κάνουν πρακτική εξάσκηση. Απώτερος 
στόχος του εργαστηρίου μαγειρικής εἶναι η διδασκαλία βασικών αρχών της υγιεινής 
διατροφής, η παροχή γνώσεων για την παρασκευή των βασικών γευμάτων και των 
ενδιάμεσων σνακ, καθώς επίσης και η προετοιμασία των μαθητών µε εξειδικευμένες 
γνώσεις σε θέματα υγιεινής στο χώρο της κουζίνας και μαγειρικής, ἐτσι ώστε αποφοιτώντας 
από το σχολείο να εἶναι ικανοί να εργαστούν επαγγελματικά. 

Στο πρόγραµµα συμμετείχαν 10 μαθητές µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ηλικίας 13-18 
ετὠν. Η διάρκεια του προγράµµατος ήταν συνολικά 8 µήνες, οι συναντήσεις ορίστηκαν 3 
φορές ανά εβδομάδα και εἶχαν συνολική διάρκεια 2 συνεχόμενες διδακτικές ώρες. Οι 
υπεύθυνοι εκπαιδευτικοί για τη διεξαγωγή του προγράµµατος ήταν η καθηγήτρια ειδικής 
φυσικής αγωγής και οι καθηγητές τεχνολογίας τροφίμων-διατροφής. 

Πιο αναλυτικά, το πρόγραµµα είχε τρεις βασικούς άξονες. Ο πρώτος άξονας είχε ως 
αντικείµενο τη γνώση θρεπτικών συστατικών των τροφών και τη διατροφική τους αξία. Ο 
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δεύτερος άξονας είχε ως αντικείµενο τη κατανόηση της σημαντικότητας της Φυσικής 
δραστηριότητας στην καθημερινότητα του ατόμου και τη συμβολή της στη βελτίωση της 
ποιότητας ζωής. Ο τρίτος άξονας αφορούσε τη δημιουργία ενός πρωτότυπου προϊόντος µε 
απλά αλλά συνάμα θρεπτικά συστατικά, το οποίο θα ήταν εύκολο στην παρασκευή του από 
άτοµα εφηβικής ηλικίας, θα είχε χαμηλό κόστος και ταυτόχρονα υψηλή διατροφική αξία. 
Παράλληλα, µε τη συνταγή οι µαθητές δημιουργήσαν ένα παιχνίδι µε κάρτες, το οποίο µε 
πρωτότυπο και διασκεδαστικό τρόπο ενημερώνει τους συμμετέχοντες για τη θρεπτική αξία 
των φρούτων και των λαχανικών. Οι µαθητές µαζί µε τους εκπαιδευτικούς συνεργάστηκαν 
όλοι μαζί και οργάνωσαν το στήσιμο, την έρευνα και ανάπτυξη του προϊόντος, τη 
προμήθεια πρώτων υλών, τη τιμολόγηση, τη προώθηση, και τη διαφήμιση του προϊόντος. 
Αρχικά, όπως προαναφέρθηκε οι µαθητές 1 φορά την εβδομάδα στη 2Ίωρη συνάντηση 
διδάσκονταν τις αρχές της υγιεινής διατροφής και τη σημασία της στην προαγωγή της 
υγείας στη μετέπειτα πορεία της ζωής τους ως ενήλικες, µετά τη λήξη του σχολείου. Τα 
μαθήματα περιλάμβαναν παρουσιάσεις των διατροφικων συστατικών (υδατάνθρακες, 
λίπη, πρωτεΐνες, ιχνοστοιχεία, βιταμίνες), τι εἶναι η θερμίδα και τι εἶναι το αρνητικό και 
θετικὀ ισοζύγιο θερμίδων, δηµιουργία πυραμίδας μεσογειακής διατροφής. Παράλληλα, 
σχεδιάστηκε το παιχνίδι µε τις κάρτες, το οποίο περιλάμβανε 12 φρούτα και λαχανικά μαζί 
µε την θρεπτική τους αξία. Υπήρξε συνεργασία µε τον καθηγητή καλλιτεχνικών, ο οποίος 
μαζί µε μαθητές του σχολείου, σχεδίασαν το λογότυπο του προϊόντος καθως επίσης τα 
Φρούτα και τα λαχανικά για το παιχνίδι µε τις κάρτες. Το 2” δίωρο είχε ως αντικείµενο την 
υιοθέτηση ένταξης της άσκησης στο εβδομαδιαίο πρόγραμμα τουλάχιστον 3 φορές. Για το 
παραπάνω στόχο δημιουργήθηκε απὀ την καθηγήτρια ειδικής Φυσικής αγωγής ένας 
εβδομαδιαίος πίνακας στον οποίο ο κάθε μαθητής σημείωνε πόσες Φορές ασκήθηκε την 
κάθε εβδομάδα και ποια ηµέρα, ενώ παράλληλα ένας ακόµη στόχος που καταγράφονταν 
ήταν η κατανάλωση ενός φρούτου καθημερινά. Ποιο συγκεκριµένα η άσκηση που είχε 
οριστεί ήταν το βάδισμα µε συνοδεία γονέα για 45 λεπτά. Παράλληλα, χρησιμοποιήθηκαν 
ως µέσα διδασκαλίας οι νέες τεχνολογίες και µέσω παρουσιάσεων και προβολών βίντεο 
τονίστηκαν τα οφέλη και η σημαντικότητα της άσκησης στην καθημερινότητα του ατόμου 
καθ’ όλη τη διάρκεια της ζωής, καθώς επίσης ο τρόπος συμβολής της στην καλυτέρευση της 
ποιότητας ζωής του ενήλικου ατόμου. Το 3’ 2ωρο αφορούσε τη δημιουργία ενός 
καινοτόµου προϊόντος υγιεινού και θρεπτικού, το οποίο θα ήταν εύκολο στην παρασκευή 
του από εφήβους. Τα στάδια που ακολουθήθηκαν ήταν α) Ργαἰπςϊογπιίης: καταιγισµὀς 
ιδεών για την πιο πρωτότυπη συνταγή, β)αξιολόγηση ιδεών και ψηφοφορία για την 
ανάδειξη του καταλληλότερου προϊόντος, γ)δοκιµές εναλλακτικών συνταγών και ανάδειξη 
της νοστιµότερης και συνάμα θρεπτικότερης εκδοχής σύμφωνα µε τη γνώμη των 
καθηγητών και των μαθητών του σχολείου, δ)εύρεση χορηγών για την προμήθεια των 
πρώτων υλών και της συσκευασίας, ε)παραγωγή προϊόντος, στ) συσκευασία προϊόντος, 
Ὀδιαφήμιση προϊόντος (συνεντεύξεις στην τηλεόραση και το ραδιόφωνο, προώθηση στα 
ςοςἰϑ! πιθαἰα), η) δηµιουργία περιπτέρου σε εμπορικό κέντρο της Αθήνας, και πώληση του 
τελικού προϊόντος από τους ἰδιους τους µαθητές του ειδικού σχολείου μαζί µε τη βοήθεια 
των υπεύθυνων καθηγητών. Στο σηµείο αυτό πρέπει να αναφερθεί ότι, το τελικό προϊόν 
ήταν ένα µπισκότο από ρεβίθι το οποίο παρασκευάστηκε σε δύο γεύσεις: την γλυκιά και 
την αλμυρή γεύση. Η τελική συσκευασία του προϊόντος περιείχε µια από τις δύο γεύσεις 
αλμυρή ή γλυκιά. Οι μαθητές σκέφτηκαν να χωρίσουν τις κάρτες ισόποσα και να 
συμπεριλάβουν τις κάρτες µε τα φρούτα στη γλυκιά γεύση και τις κάρτες µε τα λαχανικά 
στην αλμυρή γεύση. Έτσι αν κάποιος ήθελε να έχει ολοκληρωμένο το παιχνίδι, για να 
μπορεί να το παίξει θα έπρεπε να αγοράσει και τις δύο γεύσεις, γεγονός που αύξησε 
επιτυχώς τις πωλήσεις. Αξίζει να σημειωθεί σ’ αυτό το σημείο, ότι τα ἰδια τα παιδιά 
ανέλαβαν πρωταγωνιστικούς ρόλους όπως αυτόν του υπεύθυνου παραγωγής, του 
υπεύθυνου συσκευασίας, του υπεύθυνου τήρησης κανόνων υγιεινής και ασφάλειας, 
υπευθύνου διαφήμισης και προώθησης στην αγορά έχοντας πάντα στο πλευρό τους τους 
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καθηγητές τους. Μέσα από τη διαδικασία του σχεδιασμού, παραγωγής, αξιολόγησης 
αναπτύχθηκε η κριτική τους σκέψη και η ικανότητα τους να μπορούν να εἶναι δηµιουργικοί 
μέσα στην ομάδα, καλλιεργώντας ένα κλίμα αλληλοβοήθειας, συνεργασίας, σεβασμού και 
αλληλοὐποστήριξης. Οι µαθητές απέδειξαν ότι ένα µπισκότο µπορεί να είναι γευστικὀ, 
θρεπτικό µε µεγάλη διατροφική αξία χωρίς να περιέχει ζάχαρη και άλευρα αλλά θρεπτικά 
υλικά όπως το ρεβίθι, η βρώμη, το Φυστικοβούτυρο καιτο μέλι. 


Αποτελέσματα 

Οι µαθητές που συμμετείχαν στο πρόγραµµα έδειξαν ενθουσιασμό και υπευθυνότητα 
ενω παράλληλα τονώθηκε η αυτοπεποίθηση τους. Οι µαθητές τόλµησαν να εκφράσουν τις 
ιδέες τους και µέσα από την ομαδική εργασία να τις υλοποιήσουν. Κατέκτησαν γνώσεις για 
τη σημασία της υγιεινής διατροφής και των διατροφικών επιλογών στα γεύματα και τα 
σνακ και κατανόησαν τη σημασία της δια βίου άσκησης. Συγκεκριµένα, δεσμευτήκαν να 
περπατάνε 3 φορές ανά εβδομάδα για τουλάχιστον 45 λεπτά. Η εργασία σε µια ομάδα 
ενίσχυσε την κοινωνικότητα τους και η ανάληψη ρόλων τους έδωσε την αίσθηση ότι είναι 
χρήσιμοι, σημαντικοί και ότι συμμετέχουν οι ἰδιοι στη λήψη αποφάσεων συνεργαζόμενοι 
και αλληλοβοηθούμενοι ὁλοι μαζί ως µέλη µιας ομάδας. Επίσης, όλη η διαδικασία 
λειτούργησε εμψυχωτικά, τα παιδιά ένιωσαν δημιουργικά, ενω ταυτόχρονα η ιδέα ότι 
αποφοιτώντας από το σχολείο είτε θα μπορούσαν, να συνεχίσουν τις σπουδές τους σε µια 
άλλη δοµή, είτε να εργαστούν σε µια επιχείρηση τους γέμισε αυτοπεποίθηση και 
αισιοδοξία. Είναι μείζονος σημασίας το γεγονός ὁτι, τα παιδιά προσπαθούν µέσα από όλη 
αυτή τη διαδικασία να αποκτήσουν γνώση και εμπειρία, η οποία θα μπορούσε να τους 
φανεί χρήσιμη στην μετέπειτα επαγγελματική τους εξέλιξη. 

Αξίζει να σημειωθεί, ότι το πιο δύσκολο κομμάτι για τους µαθητές ήταν ο τρόπος 
επικοινωνίας και προβολής του προϊόντος προς την κοινωνία, έξω από το σχολικό πλαίσιο. 
Πολλοί μαθητές ειδικών σχολείων υστερούν στο κοινωνικό κομμάτι λόγω περιορισμένων 
επαφών έξω από την αγκαλιά της οικογένειας και το προστατευμένο σχολικό περιβάλλον. 
Για τον παραπάνω λόγο οι εκπαιδευτικοί ήταν και εἶναι αρωγοί στη προσπάθεια των 
μαθητών. Υποστηρίζουν, παρακινούν, βοηθούν και ενισχύουν την προσπάθεια τους, 
δημιουργώντας ένα περιβάλλον µέσα στο οποίο θα νιώθουν ασφάλεια, αυτοπεποίθηση 
έτσι ώστε να πιστεύουν στις δυνατότητες τους. Στο τέλος του προγράµµατος οι µαθητές 
έστησαν το δικό τους περίπτερο σε γνωστό εμπορικό κέντρο της Αθήνας, όπου είχαν τη 
δυνατότητα να συστήσουν το προϊόν στο κοινό, να το διαφηµίσουν και να το πουλήσουν. 
Ένα εγχείρημα το οποίο στην αρχή Φφάνταζε αρκετά δύσκολο, αλλά µε τη συλλογική 
δουλεία, τη συνεργασία των μαθητῶν µετους καθηγητές καιτην εμπιστοσύνη που χτίστηκε 
μεταξύ τους στέφτηκε µε επιτυχία. Τα έσοδα των πωλήσεων χρησιμοποιήθηκαν για την 
αγορά εξοπλισμού στο εργαστήριο μαγειρικής καθώς επίσης και στο γυμναστήριο. Η χαρά 
της προσφοράς αλλά και το αίσθημα ότι εἶναι σημαντικοί και βοηθούν το σχολείο και τους 
συμμαθητές τους, τους γέμισε ικανοποίηση. Η ειδική αγωγή µπορεί και θέλει να 
συμμετέχει σε δράσεις για την επαγγελματική αποκατάσταση των μαθητών ΑμΕΑ, διότι 
είναι ένα τρόπος ένταξης των μαθητών στη κοινωνία. 


Συμπεράσματα 

Προγράμματα όπως το συγκεκριµένο βοηθούν τους μαθητές να εμπλουτίσουν το 
γνωστικό υπόβαθρο τους για τη θρεπτική αξία των τροφών, τη σημασία της υγιεινής 
διατροφής και τα οφέλη της ένταξης ενός προγράµµατος άσκησης στην καθημερινότητα 
τους. Αναλυτικότερα, οι µαθητές μαθαίνουν να εφαρμόζουν αργότερα ως ενήλικες ένα 
διαιτολόγιο, το οποίο περιλαμβάνει για σνακ φρούτα και λαχανικά. Μείζονος σημασίας 
εἶναι η υιοθέτηση συνηθειών άσκησης µε κάθε µορφή (χόμπι, βάδισμα, τρέξιµο,) η οποία 
βελτιώνει την ποιότητα ζωής του κάθε ενήλικα. Στην υλοποίηση αυτών των στόχων 
συνετέλεσε η δηµιουργία του πίνακα στόχων, ο οποίος λειτούργησε παρακινητικά και 
δέσµευσε τους µαθητές να ασκούνται 3 φορές την εβδομάδα και να καταναλώνουν 1 
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φρούτο κάθε μέρα. Προγράμματα τέτοιου είδους εξοικειώνουν τους µαθητές µε τις νέες 
τεχνολογίες, τους ηλεκτρονικούς υπολογιστές και τα µέσα παρουσίασης, ενώ παράλληλα 
καθιστούν τους µαθητές µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ικανότερους στην επικοινωνία 
µε τρίτα πρόσωπα. Η δηµιουργία τόσο του παιχνιδιού µε τις κάρτες όσο και της συνταγής 
εμπλούτισε το γνωστικό υπόβαθρο των μαθητών για τη θρεπτική αξία των τροφών. Καθ’ 
όλη τη διάρκεια του προγράµµατος οι µαθητές κοινωνικοποιήθηκαν και καλλιέργησαν 
χαρακτηριστικά όπως η υπευθυνότητα, η συνέπεια, η συνεργασία και η οµαδικότητα. Όλη 
η προσπάθεια ήταν βασισμένη στην ιδέα της ευγενούς άµιλλας, η οποία λειτούργησε ως 
εφαλτήριο για την ανάδειξη εννοιών όπως αυτής της συνεργασίας, της αλληλοβοήθειας, 
της προσπάθειας και της αξίας της συμμετοχής προβάλλοντας ο κάθε έφηβος τον καλύτερο 
του εαυτό. 

Οι καθηγητές αναλαμβάνοντας παρακινητικὀ και βοηθητικό ρόλο ήταν αρωγοί στην 
προσπάθεια των μαθητών ενισχύοντας την ανάπτυξη της δημιουργικότητας τους και την 
εξεύρεση εφικτὠν τρόπων υλοποίησης του οράματος τους. Μετά την ολοκλήρωση του 
προγράµµατος οι µαθητές ήταν καταρτισµένοι σε θέµατα διατροφής και άσκησης, ενώ 
ταυτόχρονα γέμισαν τις φαρέτρες τους µε πολύτιμα εφόδια που θα τους επέτρεπαν να 
βγουν στην αγορά εργασίας και να εξασκήσουν το επάγγελμα στο οποίο εἰχαν 
προετοιμαστεί. Ένα επάγγελμα το οποίο εἶναι ικανό να αποτελέσει το µέσο για επίτευξη 
µιας καλύτερης ζωής µε ποιότητα. 

Προτείνεται στο μέλλον να γίνουν και ἀλλες τέτοιες προσπάθειες, οι οποίες 
ενημερώνουν τους µαθητές για τις αρνητικές επιπτώσεις του καθιστικού τρόπου ζωής, τους 
βοηθούν να εντάξουν στο καθημερινό τους διαιτολόγιο όλα τα βασικά γεύματα, τους 
μαθαίνουν να δημιουργούν υγιεινά σνακ, ενώ ταυτόχρονα προωθούν την καθημερινή 
άσκηση αποσκοπώντας στη μακροχρόνια αποφυγή προβλημάτων υγείας. Επιπρόσθετα, οι 
εκπαιδευτικοί οφείλουν εκτός από τη διδασκαλία των αντικειμένων της ειδικότητας τουςνα 
λειτουργούν ως παιδαγωγοί χτίζοντας χαρακτήρες και προσωπικότητες ικανές να βγουν 
στην κοινωνία οπλισμένοι µε αυτοπεποίθηση για να ανταπεξέλθουν στις απαιτήσεις της 
αγοράς εργασίας. 
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Επαγγελματικός προσανατολισμός μαθητών µε ειδικές εκπαιδευτικές 
ανάγκες ή/και αναπηρία. Μελέτη περίπτωσης το Ενιαίο Ειδικό 
Επαγγελματικό Γυμνάσιο και Λύκειο του Δήμου Καβάλας 


Σμπρίνη Βασιλική 
Πληροφορικός, Μ6ὰ Ειδικής Αγωγής, ΜΒΑ, ΡΠα Διαπολιτισμικής Εκπαίδευσης 
ςγηργἰηἰναοἰ|1Κ|(2 σπη8|]|.ἑΟΠη 


Βασιλειάδης Μιχάλης 
Με6ά ΣΥΕΠ, Διευθυντής ΓΕΛ ΔΕ Σαπων 
νας]]ααἰςηπίς[πας|(8) Ποῖηιαί].οοΙπι 


Περίληψη 

Η εργασία αυτή πραγματεύεται και ερευνά το δικαίωµα των ανθρώπων µε ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες ή/και αναπηρία στη διεκδίκηση εργασίας, η οποία επηρεάζει και σε 
μεγάλο βαθµό την κοινωνική τους ένταξη. Διαπιστώνεται όµως µέσα από έρευνες ότι η 
έλλειψη κατάλληλης ενημέρωσης, εκπαίδευσης και εξειδίκευσης και επαγγελματικού 
προσανατολισμού, αποτελούν παράγοντες οι οποίοι επηρεάζουν την επαγγελματική 
αποκατάσταση των ατόμων µε αναπηρία και οδηγούν σε απομόνωσή τους από 
επαγγελματικές ευκαιρίες αλλά και από την ενσωµάτωσήτους στο κοινωνικό σύνολο. 


Λέξεις κλειδιά: ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, επαγγελματικός προσανατολισμός, 
αγορά εργασίας 


Εισαγωγή 

Τα άτοµα µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες αποτελούν µέρος της κοινωνίας µας και 
βιώνουν σε έντονο βαθµό την περιθωριοποίηση αλλά και την απαξίωση. Ζωτικής σημασίας 
εἶναι το ζήτημα της επαγγελματικής τους αποκατάστασης καθώς πρόκειται για ένα θέμα 
που παραμένει ἀλυτο αφού τα άτοµα αυτά Φαίνεται πως ακόµη και σήμερα δυσκολεύονται 
να ενταχθούν στην αγορά εργασίας, κάτι που επηρεάζει αρνητικά την διαδικασία της 
ενσωμάτωσής τους στην κοινωνία. 

Τόσο η εργασία όσο και η εκπαίδευση είναι δύο τοµείς που συμβάλουν σηµαντικά στην 
ένταξη των ατόμων µε αυτού του είδους τις ανάγκες. Για να συμπεριληφθούν τα άτοµα 
αυτά στην κοινωνία βασική προὐπόθεση είναι ο σχεδιασμός και η εφαρµογή στρατηγικών 
που προωθούν την εκπαίδευση και την απασχόλησή τους. Επιπλέον µε την ύπαρξη ειδικών 
εκπαιδευτικών προγραμμάτων, µε το να προωθείται η απασχόληση και µε το να 
καταπολεμείται η ανεργία, μπορούν τα άτοµα µε αναπηρία να λάβουν τα απαραίτητα 
εκείνα εφόδια ὠστε να εἶναι σε θέση να ενταχθούν στην κοινωνία, στην εκπαίδευση και 
στην απασχόληση βάσει των αρχών της ισότητας. Η ενσωμάτωση σχετίζεται άµεσα µε την 
εκπαίδευση, µε την κατάρτιση στον επαγγελματικό τοµέα, µε την πρόσβαση, µε την 
συμβουλευτική, µε την ανεξάρτητη διαβίωση και µε τον επαγγελματικό προσανατολισμό, 
ενέργειες τις οποίες οφείλει να παράσχει µια σύγχρονη κοινωνία στους πολίτες µε ειδικές 
ανάγκες (Αθανασίου, 2010). 

Η συμβουλευτική και ο επαγγελματικός προσανατολισμός αποτελούν µέσα υποστήριξης 
όπου µέσω δράσεων και πρακτικών μπορούν να βοηθήσουν στην προαγωγή της 
επαγγελματικής ένταξης των ατόμων µε ειδικές επαγγελματικές ανάγκες ή µε αναπηρία. 
Στόχος της συγκεκριμένης εργασίας είναι να διερευνηθούν οι απόψεις των γονιών των 
παιδιών µε ειδικές ανάγκες ή και αναπηρία καθώς και οι απόψεις των εκπαιδευτικών 
ειδικής αγωγής σε σχέση µε τον επαγγελματικό προσανατολισμό των παιδιών αυτών 
(Αθανασίου, 2010). 
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Κυρίως Σώμα 

Με βάση πρόσφατες μελέτες που δηµοσιοποιηθήκαν γίνεται αντιληπτό πως τα άτοµα 
µε αναπηρία καταλαμβάνουν πάντα το μικρότερο μερίδιο όσον αφορά τις επαγγελματικές 
δραστηριότητες. Παρά το γεγονός πως η εργασία στη ζωή τους παίζει σημαντικό ρόλο, δεν 
έχουν ισχυρή παρουσία στον συγκεκριµένο τοµέα σε σύγκριση µε τον υπόλοιπο πληθυσμό 
(Θοἰά οἵἳ αἰ., 2013. ΝΝΙΠΙΕΠ εἰ α|., 2013). 

Η συμβουλευτική και ο επαγγελματικός προσανατολισμός για τα άτοµα µε αναπηρία 
πλέον θεωρείται εξαιρετικἀ σηµαντική διαδικασία και πρέπει να παρέχεται απὀ μικρή 
ηλικία και να συνεχίζει σε όλη τη διάρκεια της ζωής του ατόμου καθώς µε αυτόν τον τρόπο 
ενισχύεται η ανεξαρτησία και η αυτοπεποίθηση ενω ενδυναμώνεται η ανάπτυξη ὁσο το 
δυνατόν περισσότερων δεξιοτήτων. Με αυτόν τον τρόπο τα άτοµα µε αναπηρία θα έχουν 
τη δυνατότητα να αποτελούν ενεργά µέλη της κοινωνίας και να έχουν ίσα δικαιώµατα µε 
τους υπόλοιπους πολίτες σε τομείς όπως η οικονομία, η εκπαίδευση κ.α. (ἰ32Ζ8γ15 δι 
Ιπιοπ14, 2011). Πρέπει να σημειωθεί πως τα νέα δεδοµένα που χαρακτηρίζουν πλέον τις 
σύγχρονες κοινωνίες έχουν κάνει απαραίτητη την συνεχή κατάρτιση όλων των ατόμων που 
εργάζονται τόσο των ΑμΕΑ όσο και των υπολοίπων και κατ’ επέκταση τον διά βίου 
επαγγελματικό προσανατολισμό. Έτσι η Συ.Ε.Π. πρόκειται για µια διαδικασία που 
χαρακτηρίζεται απὀ δυναμισμό που προωθεί την εξέλιξη για αυτόν τον λόγο πλέον 
χρησιμοποιείται η έννοια της επαγγελματικής ανάπτυξης καθώς έτσι µπορεί να γίνει 
αντιληπτό ὁτι επιδιώκεται η συνεχής εξέλιξη του ατόμου στον επαγγελματικό τοµέα 
(Κασσωτάκης, 2002). Είναι γεγονός πως όλοι χρειάζεται να βιώνουν την αυτοπραγμάτωση 
µέσω της οικονοµικής, κοινωνικής και Ψυχολογικής τους ανάπτυξης (Παπάνης κ.ἀ., 2007. 
5ςΠαἱοςΚ δι | µεΚαςςοη, 2004). Βέβαια εἶναι ευρέως γνωστό πως υπάρχουν διάφορες μορφές 
αναπηρίας οι οποίες διαθέτουν συγκεκριµένα χαρακτηριστικά, έτσι θα πρέπει να υπάρχει 
και εκείνο το εξειδικευμένο προσωπικό το οποίο να εἶναι να θέση να ανταποκριθεί στις 
ανάγκες των ατόμων αυτών (Παπάνης κ.ά., 2007. δανίσκας, 2001). 

Είναι δεδομένο πως πρέπει να υπάρχει ο επαγγελματικός προσανατολισμός για τον 
κάθε ένα και την κάθε µια που επιδιώκει να καταλάβει µια θέση την αγορά εργασίας. Στις 
πιο εξελιγμένες χώρες ο επαγγελματικός προσανατολισμός έχει εμφανιστεί εδὠ και 
δεκαετίες ενώ θεωρείται εξαιρετικής σημασίας από το κράτος για αυτό και υπάρχει 
συστηματική οργάνωση. Σκοπός εἶναι να μπορούν οι ενδιαφερόμενοι να εντάσσονται στην 
αγορά εργασίας ή αν δεν µπορεί να συμβεί αυτό, να μπορούν να καταρτίζονται και να 
εκπαιδεύονται ὥστε να εισέρχονται σε πιο συγκεκριµένα εργασιακά περιβάλλοντα. Στην 
χώρα µας η αντίληψη περί ίσων δικαιωμάτων στην εκπαίδευση και στην εργασία 
ανεξάρτητα από τις ιδιαιτερότητες που µπορεί να έχει το άτομο, ἄρχισε να καθιερώνεται 
μόλις τις τελευταίες δεκαετίες όπου διαπιστώθηκε η σημαντικότητα της επαγγελματικής 
εκπαίδευσης (Ζερβός, 2004). 


Μεθοδολογία έρευνας 

Η παρούσα έρευνα αφορά σε ποσοτική, καθώς και ποιοτική προσέγγιση. Ειδικότερα, η 
έρευνα η οποία διεξήχθη για τις ανάγκες της εργασίας περικλείει ποσοτικά και ποιοτικά 
δεδομένα, διότι τέθηκε σαν στόχος να ανακύψουν αποτελέσματα που θα αποδεικνύονται 
µε διττό τρόπο. 

Η έρευνα αυτή πραγματοποιήθηκε κατά το διάστηµα από τον Μάρτιο έως τον Απρίλιο 
του 2021. 

Σκοπό της έρευνας συνιστά η διερεύνηση των απόψεων των γονέων παιδιών µε ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες ή/και αναπηρία και των εκπαιδευτικών Ειδικής Αγωγής σχετικά µε 
τον επαγγελματικό προσανατολισμό των μαθητῶν µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες. 

Τα ερευνητικά ερωτήματα στην παρούσα έρευνα είναι τα εξής: 

«ο Σεποιο βαθµό εἰναι ενημερωμένοι οι γονείς των παιδιών µε ειδικές εκπαιδευτικές 
ανάγκες ή/και αναπηρία και οι εκπαιδευτικοί Ειδικής Αγωγής σχετικά µε τη Συμβουλευτική 
και τον Επαγγελματικό Προσανατολισµό ΑμεΑ; 
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» Πώς αντιλαμβάνονται οι γονείς των παιδιών µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ή/και 
αναπηρία και οι εκπαιδευτικοί Ειδικής Αγωγής το δικό τους ρόλο στον Επαγγελματικό 
Προσανατολισμό των παιδιών µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ή/και αναπηρία; 

Το δείγμα της έρευνας αποτέλεσαν 60 γονείς παιδιών µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες 
ή/και αναπηρία που φοιτούν στο Ενιαίο Ειδικό Επαγγελματικό Γυμνάσιο και Λύκειο , 
(ΕΝΕΕΓΥΛ) Καβάλας και 2 εκπαιδευτικοί Ειδικής Αγωγής οι οποίοι εργάζονται στην 
προαναφερθείσα δοµή. 

Όσον αφορά τα ερευνητικά εργαλεία τα οποία χρησιμοποιήθηκαν για τη συλλογή 
δεδομένων, αυτά ήταν το ερωτηματολόγιο και η δομημένη συνέντευξη. Το ερωτηματολόγιο 
συμπεριλάμβανε 17 ερωτήσεις κλειστού τύπου εκ των οποίων οι 9 αφορούσαν σε 
δημογραφικά χαρακτηριστικά και οι υπόλοιπες 8 αντιστοιχούσαν σε ειδικές ερωτήσεις 
αναφορικά µε τις απόψεις των γονέων παιδιών µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ή/και 
αναπηρία σχετικἀ µε τον επαγγελματικό προσανατολισμό των μαθητών µε ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες. Σχετικά µε τη συνέντευξη, αυτή περιλάμβανε 5 δομημένες 
ερωτήσεις οι οποίες απέβλεπαν στην εμβάθυνση της διερεύνησης των ερευνητικὠν 
ερωτημάτων που τέθηκαν στην εργασία. 


Δημογραφικά στοιχεία 

Όσον αφορά το Φύλο, το 7396 των µελών του δείγματος δήλωσε πως εἶναι γυναίκα και 
το 2796 άνδρας. Αναφορικά µε την ηλικία, το 996 των συμμετεχόντων δήλωσε πως εἰναι 
ηλικίας 20-30 ετών, το 4496 ηλικίας 31-40 ετών, το 4296 ηλικίας 42-50 ετὠν και το 596 ηλικίας 
51 ετων και ἀνω. 

Σχετικἀ µε το επίπεδο εκπαίδευσης, το 1296 των ερωτηθέντων δήλωσε απόφοιτος 
Γυμνασίου/Λυκείου, το 2696 απόφοιτος ΤΕΙ, το 3096 απόφοιτος ΑΕΙ, το 1896 κάτοχος 
μεταπτυχιακού τίτλου, το 496 κάτοχος διδακτορικού τίτλου και το 1096 άλλο. Όσον αφορά το 
επάγγελμα, το 1796 των μελών του δείγματος δήλωσε πως ασχολείται µε τα οικιακά, το 2396 
δήλωσε δημόσιος υπάλληλος, το 2796 ιδιωτικός υπάλληλος, το 1896 ελεύθερος 
επαγγελματίας, το 1296 άνεργος και το 396 ἀλλο. 

Αναφορικά µε την οικογενειακή κατάσταση, το 38960 των ερωτηθέντων δήλωσε 
ἐγγαμος/η, το 996 δήλωσε ἀγαμος/η, το 2596 διαζευγμένος/η, το 296 χήρος/α, το 1996 
δήλωσε σε σχέση και το 796 σύμφωνο συμβίωσης. Σχετικά µε τον αριθµό των παιδιών που 
έχουν, το 3596 δήλωσε πως έχει 1 παιδί, το 3996 έχει 2 παιδιά, το 1996 έχει 3 παιδιά και το 
796 έχει 4 παιδιά και ἀνω. Όσον αφορά το φύλο του παιδιού/παιδιών µε ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες ή/και αναπηρία, το 6196 των μελών του δείγματος δήλωσε πως το 
παιδί εἶναι αγόρι και το 3996 πως εἶναι κορίτσι, ενω, σχετικά µε την ηλικία του παιδιού, το 
4450 δήλωσε πως έχει ηλικία 12-15 ετών, το 3896 ηλικία 16-18 ετων και το 1896 ηλικία 18 
ετών και άνω. 

Τέλος, τα µέλη του δείγματος κλήθηκαν να απαντήσουν και για το εἶδος αναπηρίας του 
παιδιού τους. Το 2796 δήλωσε κινητική αναπηρία, το 3496 αισθητηριακή, το 1296 
λόγου/ομιλίας, το 996 μαθησιακή και το 1896 πολλαπλή. 

Αναφορικά µε τους γονείς που συμμετείχαν στις συνεντεύξεις, επρὀκειτο για 2 γυναίκες, 
ηλικίας 42 και 44 ετών και 1 ἀνδρα, ηλικίας 47 ετὠν. Όσον αφορά το επίπεδο εκπαίδευσης, 
οι συνεντευξιαζόμενες δήλωσες πως αποφοίτησαν από ΑΕΙ και ο συνεντευξιαζόμενος 
δήλωσε απόφοιτος Λυκείου, ενώ, αναφορικά µε το επάγγελμα τους, και οι τρεις δήλωσαν 
πως εργάζονται στον Ιδιωτικό Τομέα. Τα παιδιά τους, όπως δήλωσαν, έχουν ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρία κινητικής και νοητικής φύσεως. 

Όσον αφορά τους δύο εκπαιδευτικούς που έλαβαν µέρος στις συνεντεύξεις, επρὀκειτο 
για µία γυναίκα, 45 ετὠν, και έναν άνδρα, 55 ετών. Σχετικά µε το εκπαιδευτικό τους 
επίπεδο, και οι δύο δήλωσαν κάτοχοι μεταπτυχιακού. Αναφορικά µε τα έτη προὐπηρεσίας, 
η γυναίκα δήλωσε πως εργάζεται στο χώρο της Ειδικής Αγωγής τα τελευταία 10 έτη και ο 
άνδρας τα τελευταία 22 έτη. 
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Παρουσίαση αποτελεσμάτων - Συμπεράσματα 

Σχετικά µε το Σχολικό Επαγγελματικό Προσανατολισμό, ανέκυψε ότι εἶναι ένας θεσμός 
που στοχεύει στην ανάπτυξη της προσωπικότητας των μαθητών, στην πληροφόρησή των 
μαθητών για τις επαγγελματικές διεξόδους και στην ενημέρωσή τους για τα μεταβατικά 
στάδια προς την επαγγελματική αποκατάσταση και στην ομαλή ένταξη των μαθητών στην 
αγορά εργασίας και στην κοινωνία, γενικότερα. 

Όσον αφορά τους γονείς παιδιών µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρία, 
διαπιστώθηκε πως είναι επαρκώς πληροφορημένοι όσον αφορά τις δοµές που υπάρχουν 
µετά το ΕΝΕΕΓΥΛ και πως έχουν πλήρη ενηµέρωση για τις πιθανές επαγγελματικές επιλογές 
που ταιριάζουν στο παιδίτους. Σύμφωνα µε τους ἰδιους τους γονείς ο θεσμός του Σχολικού 
Επαγγελματικού Προσανατολισμού (ΣΕΠ) στο ΕΝΕΕΓΥΛ λειτουργεί πάρα πολύ 
αποτελεσματικά. 

Τέλος, ανέκυψε πως οι γονείς θεωρούν ότι θα ήταν σκόπιμο για το παιδί τους να 
συνεργαστεί µε κάποιον ειδικό Σύμβουλο Σταδιοδρομίας, ώστε να του παρέχει βοήθεια 
κατά την αναζήτηση των εκπαιδευτικών και επαγγελματικών επιλογών. Επιπλέον, ως 
δραστηριότητες που πιστεύουν οι γονείς ότι θα κάνουν πιο αποτελεσματικό τον ΣΕΠ, 
ανέδειξαν µε μεγαλύτερα ποσοστά αυτές της ατομικής συμβουλευτικής μαθητών, της 
εκπαιδευτικής επίσκεψης και της πρόσκλησης επαγγελματία στην τάξη. 

Μέσω των συνεντεύξεων, αναφορικά µε τους γονείς, ανέκυψε πως γνωρίζουν ὅτι ο 
θεσμός του Επαγγελματικού προσανατολισμού βοηθάει τα παιδιά να ανακαλύψουν τα 
ταλέντα τους και να επιλέξουν το επάγγελμα που τους ταιριάζει. Γενικότερα, διαφάνηκε 
πως θεωρούν απαραίτητο τον εν λόγω θεσμό για τα ἁτομα µε ειδικές εκπαιδευτικές 
ανάγκες και ως προς την εύρεση εργασίας, αλλά και ως προς την ενίσχυση της 
αυτοπεποίθησης τους. Πράγματι, όπως αναφέρεται απὀ τους Ό6Ε |ο3ςῃ δι Ωἰθγ (1981, στο 
Παπαβασιλείου -- Αλεξίου, 2016), τα άτοµα µε κινητική αναπηρία διαθέτουν δυσκολίες 
όσον αφορά την επαγγελματική αποκατάσταση, οι οποίες συνδέονται και µε τη χαμηλή 
τους αυτοεκτίμηση. Η ανασφάλεια η οποία έχει καλλιεργηθεί από τις συμπεριφορές που 
βιώνουν μαζί µε την κλονισμένη αυτοπεποίθηση επενεργούν στο άτομο. Μάλιστα, τα 
στοιχεία αυτά έχουν άµεση επίδραση στην επαγγελματική τους αποκατάσταση, µε τη 
συμβολή της συμβουλευτικής στον τοµέα αυτό να κρίνεται καίρια. 

Οι ἰδιοι οι γονείς, όπως παρατηρήθηκε, θεωρούν πως διαδραματίζουν σηµαντικό ρόλο 
στη διαδικασία Επαγγελματικού Προσανατολισμού του παιδιού τους µε την 
πραγματοποίηση εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων και εκδρομών και την παροχή 
ερεθισμάτων στα παιδιά τους µε στόχο την ενίσχυση των κλίσεων τους. Ακόμη, βάσει των 
ευρημάτων, προκύπτει πως οι γονείς θεωρούν χρήσιμο να φέρουν το παιδί τους σε επαφή 
µε κάποιον ειδικό Σύμβουλο σταδιοδρομίας, διότι οι ἰδιοι δεν έχουν τις απαραίτητες 
γνώσεις για να συμβουλεύσουν τα παιδιά, ενω ένας ειδικός θα βοηθούσε το παιδί να 
γνωρίσει τις ικανότητές του πάνω σ’ ένα επάγγελμα, ποια εἶναι η χρησιμότητα της 
εργασίας, τη συνέπεια και την υπευθυνότητα που θα πρέπει να έχει όσον αφορά την 
εργασία, προκειµένου να μπορέσει να επιλέξει µε το τι θα ήθελε να ασχοληθεί στη ζωή του. 
Οι γονείς, τέλος, πρότειναν τις εκδρομές εκπαιδευτικού περιεχοµένου και τη διεξαγωγή 
σχετικών µε την επαγγελματική σταδιοδρομία προγραμμάτων στο σχολείο, ώστε να 
ενισχυθεί ο θεσμός του Σχολικού Επαγγελματικού Προσανατολισμού στη δοµή που φοιτά 
το παιδί τους. 

Σχετικἀ µε τα δεδοµένα που εξήχθησαν μέσω των συνεντεύξεων µε τους 
εκπαιδευτικούς, θα πρέπει να σημειωθεί πως οι ἰδιοι γνωρίζουν το θεσμό του 
Επαγγελματικού Προσανατολισμού και αναγνωρίζουν πως δεν έχει αξιοποιηθεί στη χώρα 
μας όσο θα έπρεπε. Στο ίδιο συμπέρασμα είχε καταλήξει και η έρευνα του Ρώσση (χ.χ.) που 
διεξήχθη µέσα απὀ συνεντεύξεις σε ανθρώπους µε αναπηρία και είχε αναδείξει πως η 
Συμβουλευτική και ο Επαγγελματικός Προσανατολισμός σε αυτά τα άτοµα καθίστανται 
αναγκαία, εντούτοις, δε λαμβάνουν χώρα στο βαθµό στον οποίο θα έπρεπε. Συγκεκριµένα, 





Πρακτικά Εργασιών 7’ Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώ.σν 


1/5 


βάσει των αποτελεσμάτων της έρευνας η ἐλλειψη συστηµάτων εξ αποστάσεως 
εκπαίδευσης, τηλενηµέρωσης και καθοδήγησης αποτελούν ζητήματα που θα μπορούσαν 
να καταστούν ιδιαίτερα βοηθητικά προς τις ανάγκες των ατόμων µε κινητική αναπηρία. 

Επίσης, οι ἰδιοι τονίζουν τι τον θεωρούν απαραίτητο για την ενίσχυση της 
αυτοπεποίθησης των μαθητών µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρία. Τα 
ευρήματα αυτά συμφωνούν µε εκείνα της έρευνας των ΒΓί6Ι δι ααῖζαι (2014). Οι συγγραφείς 
εἶχαν διεξάγει έρευνα µέσω ερωτηµατολογίου, µε ερωτήσεις ανοικτού και κλειστού τύπου, 
σε 18 µαθητές µε αναπηρίες, κυρίως µε φάσμα αυτισμού, από 18 ἐως 24 ετων. Οι 
απαντήσεις των μαθητών κατέδειξαν πως οι υπηρεσίες Συμβουλευτικής και 
Επαγγελματικού Προσανατολισμού αποτελούν υπηρεσίες που υποστηρίζουν τους μαθητές 
σε µεγάλο βαθμό, σε διάφορους τομείς, κυρίως στην ενδυνάμωση του εαυτού και των 
δυνατοτήτων τους. 

Οι εκπαιδευτικοί, επιπλέον, δήλωσαν πως παρέχεται Επαγγελματικός Προσανατολισμός 
στη δομή που εργάζονται υπό την µορφή µαθήµατος µε τίτλο Σχολικός Επαγγελματικός 
Προσανατολισμός (ΣΕΠ), στο οποίο οι µαθητές μαθαίνουν για τα επαγγέλματα και 
ασχολούνται µε διάφορες δραστηριότητες που τους βοηθούν να ανακαλύψουν τις κλίσεις 
τους. Οι ίδιοι δήλωσαν πως θεωρούν ὁτι μπορούν να διαδραμµατίσουν σηµαντικό ρόλο στην 
καθοδήγηση των µαθητων σχετικά µε την επαγγελματική σταδιοδρομία, παρέχοντας 
συμβουλές και καθοδήγηση ή προσκαλώντας στην τάξη επαγγελματίες απὀ διάφορους 
χώρους, για να μιλήσουν στα παιδιά για το επάγγελμα τους. Οι δράσεις που πρότειναν για 
την ενίσχυση του θεσμού στη δομή που εργάζονται ήταν η πρόσκληση επαγγελματιών και η 
υλοποίηση προγραμμάτων σχετικών µε τον επαγγελματικό προσανατολισμό µε την ενεργό 
συμμετοχή των γονέων των μαθητών. 


Προτάσεις 

Σε µία εποχή στην οποία η κρίση σε επίπεδο κοινωνικό και οικονομικό έχει προσλάβει 
τεράστιες διαστάσεις, οι ευπαθείς κοινωνικές ομάδες, μεταξύ των οποίων εντάσσονται και 
οι άνθρωποι µε ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες ή/και αναπηρία, έρχονται αντιµέτωπες µε 
σημαντικούς περιορισμούς αναφορικά µε τη συμπερίληψή τους στην απασχόληση, αλλά 
και, γενικότερα, στην κοινωνία. Τα ΑμεΑ συνιστούν μία πολυπληθή ομάδα η οποία χρήζει 
συστηματικής υποστήριξης και καθοδήγησης, προκειµένου να καταφέρουν να μεταβούν 
στην ενήλικη ζωή και στην αμειβόμενη εργασία (Αθανασίου, 2010). 

Μέσω του κατάλληλου σχεδιασμού και της εφαρμογής προγραμμάτων κατάρτισης, 
εκπαίδευσης και Επαγγελματικού Προσανατολισμού τα άτοµα αυτά θα ενισχυθούν και θα 
τολμήσουν να διεκδικήσουν, βάσει της αρχής της ισότητας, την ἐνταξή τους στον εργασιακό 
στίβο και στην κοινωνία. Κρίνονται επομένως αναγκαίες διαθρωτικές αλλαγές που 
αφορούν την προσβασιμότητα των ΑμΕΑ σε κτίρια, σε µέσα μεταφοράς ὥστε να µην 
αποκλείονται απὀ την εργασιακή και κοινωνική ζωή, δημιουργία αναγκαίων 
υποστηρικτικὠν δομών ὠστε να μπορούν να ενταχθούν στην αγορά εργασίας, κατάλληλη 
εκπαίδευση, επαγγελματική κατάρτιση και επαγγελματικός προσανατολισμός. 

Όσον αφορά τη διεξαγωγή μελλοντικών ερευνών, προτείνεται η επανάληψη αυτής της 
έρευνας µε μεγαλύτερο δείγμα και µε μεγαλύτερη γεωγραφική εμβέλεια, ώστε να καταστεί 
δυνατή η γενίκευση των αποτελεσμάτων. 
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Μια κινητή µονάδα για τη διάγνωση και την εξατομικευμένη 
συμβουλευτική υποστήριξη σε παιδιά µε μαθησιακές δυσκολίες και 
στις οικογένειές τους 


Παπαδακάκη Μαρία 
Επίκουρη Καθηγήτρια, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό Μεσογειακό Πανεπιστήµιο 


ΠιραραδΚκαΚκί(ῶγα[ποο.ρ{ 


Λιόλιου Σταυρούλα 
Ψυχολόγος, Υποψήφια διδάκτωρ, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό Μεσογειακό 
Πανεπιστήµιο 


ςΙἰο[ίομ(ῶγαίποο.ςοπ] 


Μπιτσάκος Νικόλαος 
Εκπαιδευτικός, Διδάκτωρ Πανεπιστηµίου Αιγαίου, εξωτερικός συνεργάτης, Τµήµα 
Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό Μεσογειακό Πανεπιστήµιο 


ηρῄςαΚκος(ῶηπιι.ρί 


Μπουφαχρεντίν Νάντια 
Εκπαιδευτικός, εξωτερικός συνεργάτης, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό Μεσογειακό 
Πανεπιστήµιο 


Ὀ{ηασἰα(ὈΠπιμ.ΡΓ 


Παπαϊωσήφ Μιρέλλα 
Ψυχολόγος, Υποψήφια Διδάκτωρ, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό Μεσογειακό 
Πανεπιστήµιο 


πιἰγΘ|ιαραραίοςί{(ῶ ρηια[.οΟΙπ] 


Πεδιώτη Νεκταρία 
Κοινωνική λειτουργός, Υποψήφια διδάκτωρ, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό 
Μεσογειακό Πανεπιστήµιο 


ΚΥ.ϊπεγαραγἴἰγιο(Ώρηια[|.οΟΙΠ 


Πιτσικάκη Σοφία 
Κοινωνική λειτουργός, Υποψήφια διδάκτωρ, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό 
Μεσογειακό Πανεπιστήµιο 


ς,ρἰϊςίκακί(ῶρηιαί.οΟοΙῃ 


Πισιώτα Σοφία 
Εκπαιδευτικός, εξωτερικός συνεργάτης, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό Μεσογειακό 
Πανεπιστήµιο 


«ορἠἱαρἰςἰοἴϊα(8βηια[|.οΟΙΠΙ 


Σέρβου Ελπίδα 
Εκπαιδευτικός, εξωτερικός συνεργάτης, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό Μεσογειακό 
Πανεπιστήµιο 
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Σπυριδάκη Αλεξάνδρα 
Εκπαιδευτικός, εξωτερικός συνεργάτης, Τµήµα Κοινωνικής Εργασίας, Ελληνικό Μεσογειακό 
Πανεπιστήµιο 
ἂςργγἰα(ῶὢρηιαί].οοΙπη 


Περίληψη 

Τα παιδιά µε Μαθησιακές Δυσκολίες εκδηλώνουν συχνά σύνθετες συναισθηματικές και 
συμπεριφορικές δυσκολίες, καθώς και χαμηλή αυτοεκτίμηση. Οι μαθησιακές δυσκολίες 
συνδέονται µε υψηλά επίπεδα ἀγχους και κατάθλιψης, τα οποία επηρεάζουν τη 
λειτουργικότητα της οικογένειας και τη συνολική ποιότητα ζωής. Στὀχος αυτήςτης εργασίας 
εἶναι η παρουσίαση µιας καινοτόµου διεπιστηµονικής κινητής πανεπιστημιακής µονάδας 
που αναπτύχθηκε το 2020 απὀ το Ελληνικό Μεσογειακὀ Πανεπιστήµιο µε στόχο την 
ενίσχυση της πρόσβασης των πολιτών σε υπηρεσίες διαφοροδιάγνωσης σε 
απομακρυσμένες περιοχές καθώς και τη βελτίωση της αντιμετώπισης των δυσκολιών µέσω 
εξατομικευµένης και ολιστικής υποστήριξης των παιδιών και των οικογενειών τους. Μια 
ομάδα εξειδικευμένων ψυχολόγων, εκπαιδευτικών, κοινωνικών λειτουργῶν, 
λογοθεραπευτών, νοσηλευτὠν στελέχωσαν τη μονάδα και παρείχαν τις υπηρεσίες 
αξιολόγησης και υποστήριξης. Η παρούσα εργασία αναφέρεται στην αξιολόγηση 120 
παιδιών (84 αγόρια, 36 κορίτσια) ηλικίας 8-12 ετών, η οποία διενεργήθηκε µε σύγχρονα 
ψυχομετρικά εργαλεία (ΜΙ5ΟνΟΒ), τεστ αλφαβητισμού (π.χ. ΤΕ5ΤΑ) και κλινική συνέντευξη. 
Αντίστοιχα, οι γονείς των παιδιών παρείχαν πληροφορίες σχετικἁὰ µε το 
κοινωνικοοικονομικό προφίλ της οικογένειας, την ενδοοικογενειακή ατμόσφαιρα, τις 
δυσκολίες των παιδιών τους (π.χ. ΑεΠεηβραςΠ), τις στάσεις ως προς τις δυσκολίες των 
παιδιών τους, και την δική τους Ψυχοσυναισθηµατική επιβάρυνση (π.χ. ΒαεΚκ Ὀεργθοοίοη 
5-86). Κατά τη διάγνωση, δόθηκε εξατομικευμένη υποστήριξη τόσο στα παιδιά όσο και 
στους γονείς. Τα παιδιά έλαβαν 3 εξατομικευµένες ατομικές συνεδρίες εκπαιδευτικής 
στήριξης και µια συνεδρία επαναξιολόγησης ({ο||ονν αρ) ή/και 4 συνεδρίες µε έναν 
λογοθεραπευτή. Οι γονείς έλαβαν 4 συνεδρίες µε κοινωνικό λειτουργό/ψυχολόγο. Τα 
αποτελέσματα καταδεικνύουν υψηλή συχνότητα εμφάνισης συναισθηματικών δυσκολιών 
στα παιδιά που αξιολογήθηκαν και υπεροχή των αγοριών έναντι των κοριτσιών σε ενδείξεις 
ΔΕΠΥ. Επιπλέον, το έργο συνάντησε υψηλή αποδοχή τόσο από το γενικό πληθυσμό όσο και 
απὀ τους εκπροσώπους της εκπαίδευσης και της τοπικής αυτοδιοίκησης στην Περιφέρεια 
Κρήτης. Από το ἐργο διαπιστώνεται η ανάγκη ενίσχυσης των υπηρεσιών 
διαφοροδιάγνωσης, διάγνωσης και υποστήριξης μέσω κινητών μονάδων σε 
απομακρυσμένες περιοχές, στις οποίες παρατηρείται δυσχέρεια πρόσβασης των πολιτων 
σε ολοκληρωμένη βιοψυχοκοινωνική υποστήριξη. 


Λέξεις κλειδιά: μαθησιακές δυσκολίες, κινητή μονάδα, Ψυχοκοινωνική, διεπιστημονική, 
διάγνωση 


Εισαγωγή 

Οι ειδικές μαθησιακές δυσκολίες ανήκουν στην κατηγορία των νευροαναπτυξιακών 
διαταραχών και ορίζονται ως οι δυσκολίες που αφορούν στην ανάγνωση (ακρίβεια, ρυθμό 
ή ευχέρεια / κατανόηση), την γραφή (συλλαβισμός, ορθογραφία και τονισμός, δομή, 
σαφήνεια και οργάνωση γραπτού κειμένου) ή τα μαθηματικά (κατανόηση αριθμών, 
απομνημόνευση μαθηματικών πράξεων, ακρίβεια ἡ ευχέρεια υπολογισμών, μαθηματική 
λογική), όπως περιγράφονται στο ΌΡ5Μν (ΑΡΑ, 2013). Στην περίπτωση των ειδικών 
μαθησιακών δυσκολιών επομένως, η δυσκολία δύναται να εντοπίζεται σε µία συγκεκριμένη 
ή περισσότερες δεξιότητες, και δεν αποτελεί καθολική δυσκολία στην μάθηση. Οι ειδικές 
μαθησιακές δυσκολίες απασχολούν 5-1596 των παιδιών σχολικής ηλικίας σε διάφορες 
γλὠσσες και πολιτισμούς (ΑΡΑ, 2013) µε διαφορές ανάμεσα στα δύο φύλα. Συγκεκριµένα 
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σύμφωνα µε τη βιβλιογραφία τα αγόρια έχουν τέσσερις φορές περισσότερες πιθανότητες 
να εμφανίσουν ειδικές μαθησιακές δυσκολίες σε σχέση µε τα κορίτσια (ΡΓίογ, 1996). 

Στην ἴδια κατηγορία, των νευροαναπτυξιακών διαταραχών, ανήκει και η Διαταραχή 
Ελλειμματικής Προσοχής µε Ὑπερκινητικότητα ἡ και παρορµητικότητα (ΔΕΠΥ) µε τον 
επιπολασµό να ανέρχεται στο 596 παγκοσμίως (ΑΡΑ, 2013). Οι δυσκολίες που αντιμετωπίζει 
το άτοµο στην συγκέντρωση και διατήρηση της προσοχής του σε πιθανό συνδυασμό µε 
παρορµητικότητα επιφέρουν σημαντικές εκπτώσεις στην ικανότητα μάθησης του ατόμου 
και στην ακαδημαϊκή του πορεία (Κίγκ, 1962; ΜΜΕρπ18η, Ογωἱςκοπ8ηΚ, Ὠθιιῖςοῃ, ΜΟΓΘΠΕΥ δι 
οἰγοίπετ, 1975). Όμοια, διαφορές ανάμεσα στα δύο φύλα παρατηρούνται και στη ΔΕΠΥ. 
Συγκεκριµένα σύμφωνα µε τη βιβλιογραφία τα αγόρια έχουν 2,3 φορές περισσότερες 
πιθανότητες να εμφανίσουν ΔΕΠΥ σε σχέση µε τα κορίτσια (Βαιειπιείςσί6γ, 5ηγουῖ, (Πανο7, 
Βιωβίο-δίίρος, ΠαΠπιίΓθ7Ζ, Ρ8α!||8, Απαάθίςοη, (αΓεία δι (απίπο, 2007). 

Τα παιδιά µε ειδικές μαθησιακές δυσκολίες εχουν βρεθεί να εμφανίζουν συχνά συνοδές 
δυσκολίες όπως χαμηλή αυτοεκτίμηση, σχολική ἀάρνηση, συναισθηματικές και 
συμπεριφορικές δυσκολίες (Βοηίαςςί αἵ αἱ, 2016; ΕΠϊρρε[!ο αἵἳ αἰ., 2019). Η γονική εμπλοκή 
στη µαθησιακή διαδικασία µπορεί να έχει θετικά αποτελέσµατα τόσο στην αύξηση του 
μαθησιακού κινήτρου των παιδιών όσο και στις σχολικές τους επιδόσεις (ΒαΓίΓοῃ, 2018). 

Σύμφωνα µε το πρόσφατο Ν. 4823/2021 (ΦΕΚ 136/Α/03-08-2021) στην Ελλάδα 
υπάρχουν θεσμοί, οι οποίοι δραστηριοποιούνται στους τομείς της διερεύνησης 
εκπαιδευτικών και ψυχοκοινωνικών αναγκών, της διενέργειας εκπαιδευτικών 
αξιολογήσεων, του σχεδιασμού και της υλοποίησης εκπαιδευτικών και Ψυχοκοινωνικών 
παρεμβάσεων. Ο κυριότερος αντίστοιχος θεσμός εἶναι τα Κέντρα Διεπιστημονικής 
Αξιολόγησης, Συμβουλευτικής και Υποστήριξης (ΚΕΔΑΣΥ), απὀ τα οποία παρέχεται η 
δυνατότητα αξιολόγησης και υποστήριξης των μαθητών και των σχολικών μονάδων της 
περιοχής αρμοδιότητάς τους, «για τη διασφάλιση της ισότιµης πρόσβασης όλων 
ανεξαιρέτως των μαθητών στην εκπαίδευση και την προάσπιση της αρμονικής 
ψυχοκοινωνικής τους ανάπτυξης και προόδου». 

Η Ελλάδα παρότι διαθέτει θεσμοθετημένους μηχανισμούς διαλογής των μαθησιακών 
δυσκολιών, φαίνεται να υπάρχει μία «απόσταση» που πρέπει να διανυθεί, ώστε να 
παρασχεθούν οι υπηρεσίες διαφοροδιάγνωσης διάγνωσης και υποστήριξης σε 
απομακρυσμένες από τα αστικἀ κέντρα περιοχές. Η αναγνώριση των μαθησιακών 
δυσκολιών επαφίεται στον έμπειρο εκπαιδευτικό (Εαεγίπαθη, |αεοΏςσοῃη δι [ἰπάεη 1970). 
Επίσης, επιζητείται και από τον ευαισθητοποιηµένο γονέα η καθοδήγηση από το σχολικό 
περιβάλλον για την βελτίωση της ακαδημαϊκής πορείας του μαθητή (ΟΠγἰοίεηοοη, 1995; 
[3ηρ6ε δι ΤΠοπιροοη, 2006). Πολύ συχνά οι γονείς έχουν την διάθεση να βοηθήσουν τα 
παιδιά τους αλλά δεν γνωρίζουν τον τρόπο µε τον οποίο μπορούν να το κάνουν και για 
αυτόν τον οι ερευνητές συμφωνούν πως εἶναι σηµαντικό να σχεδιάζονται προγράµµατα 
υποστήριξης που θα λαμβάνουν υπόψιν τόσο τις αδυναμίες και δυνατότητες των παιδιών 
αλλά καιτων γονέων τους µε στόχο να εἶναι αφενός εφαρµόσιµα και αφετέρου να μπορούν 
να προσφέρουν τη μέγιστη βοήθεια στην οικογένεια στο σύνολό της (Βοπἰ{8εἰ οἳ α|., 2019). 

Στη βιβλιογραφία συναντάμε διάφορες προσπάθειες για την έγκαιρη πρωτη διάγνωση 
και παρέμβαση σε όσο το δυνατή μικρότερη ηλικία (αοοα, δι Καπιϊησκι, 2002; 
Ο’5ΠαµΡΗΠΕςΟΥ, |4η6, Θγ65Π8Π1 δι Β6ΘΏΌΕ-ΕΓΑΠΚΕΠΡΕΓΙΡΕΓ 2003; [83ῃρε δι ΤΠΟΠΙΡςΟΗ, 2006). Η 
σπουδαιότητα της πρόληψης και της αποφυγής της καθυστερηµένης αναγνώρισης των 
μαθησιακών δυσκολιών και της ελλιπούς υποστήριξης και καθοδήγησης της οικογένειας 
(απουσία δομών στήριξης της οικογένειας) σχετίζεται µε σοβαρή ψυχολογική επιβάρυνση 
των γονέων και κρίση στις ενδοοικογενειακές σχέσεις µε σοβαρές συνέπειες για τη 
λειτουργικότητα και την ποιότητα ζωής της οικογένειας (Εεγἰπάθη, )αεοῦσοη δι Γἰπαεη 1970). 


Το Πρόγραμμα 
Το Ελληνικό Μεσογειακό Πανεπιστήµιο µε χρηματοδότηση από την Περιφέρεια Κρήτης 
(Πρόγραμμα Δημοσίων Επενδύσεων), δημιούργησε το 2020 µια κινητή μονάδα, 
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αποτελούμενη από ειδικευμένους ψυχολόγους, ειδικούς παιδαγωγούς, λογοθεραπευτές, 
κοινωνικούς λειτουργούς και νοσηλευτές, µε σκοπό την αξιολόγηση των μαθησιακών 
δυσκολιών σε παιδιά που φοιτούν στις μεγαλύτερες τάξεις του δημοτικού σχολείου και την 
παροχή βραχείας συμβουλευτικής υποστήριξης στην οικογένειά τους. Η διεπιστημονική 
ομάδα μετακινείται σε όλη την Περιφέρεια Κρήτης κατόπιν ραντεβού, εντοπίζει τη φύση, το 
βάθος και την έκταση του προβλήματος και καταρτίζει εξατομικευµένο σχέδιο υποστήριξης 
µε στόχο τη σωστή αντιμετώπιση της µαθησιακής δυσκολίας. 

Το πρόγραμμα βασίζεται σε διεπιστημονική προσέγγιση και στοχεύει στην ολιστική 
διαχείριση των μαθησιακών δυσκολιών µε βάση τις ανάγκες τόσο των παιδιών όσο και των 
άλλων μελών της οικογένειας. Περιλαμβάνει συνεδρίες µε το παιδί για την αξιολόγηση των 
δυσκολιών και παράλληλες συνεδρίες µε τους γονείς για τη διερεύνηση των 
ψυχοκοινωνικών αναγκών της οικογένειας. Μετά τη διάγνωση καταρτίζεται 
εξατομικευμένο σχέδιο βραχείας υποστήριξης του παιδιού και των γονέων από 
διαφορετικούς επαγγελματίες σε βάθος χρόνου 5-6 μηνών μετά απὀ την αρχική 
αξιολόγηση. 


Σκοπός και στόχοι 

Σκοπός του έργου ήταν η διερεύνηση της σκοπιμότητας, του βαθμού αποδοχής και της 
αποτελεσμµατικότητας μίας πρότυπης κινητής πανεπιστημιακής μονάδας, ως προς την 
ενίσχυση της πρόσβασης των πολιτών σε υπηρεσίες διαφοροδιάγνωσης σε 
απομακρυσμένες περιοχές καθώς και ως προς τη βελτίωση της αντιμετώπισης των 
δυσκολιών µέσω εξατομικευµένης και ολιστικής υποστήριξης των παιδιών και των 
οικογενειών τους. Η παρέμβαση πραγματοποιήθηκε στη γεωγραφική περιοχή της 
Περιφέρειας Κρήτης και στόχευσε σε µεγάλο βαθµό σε περιοχές στις οποίες παρατηρείται 
αδυναμία πρόσβασης των πολιτών στις δοµές των αστικών κέντρων και στέρηση του 
δικαιώματος ολοκληρωμένης βιοψυχοκοινωνικής υποστήριξης. 


Διαδικασίες και εργαλεία 


Αξιολόγηση παιδιού 

Η αξιολόγηση είχε συνολική διάρκεια 4 περίπου ωρών και διενεργήθηκε µε χρήση 
σταθμισμένων και διεθνώς αναγνωρισμένων εργαλείων στο πλαίσιο 2 διαδοχικών 
συναντήσεων µε το παιδί, απὀ εκπαιδευτικό ειδικής αγωγής, ψυχολόγο και 
λογοθεραπευτή. 

Κατά την αξιολόγηση διενεργήθηκαν οι παρακάτω έλεγχοι: 


9 ακουολογικός και οφθαλμολογικός προέλεγχος για την εκτίµηση της αναγνωστικής 
του ικανότητας 
9 αξιολόγηση γραπτού λόγου (ανάγνωση-γραφή) 
9 αξιολόγηση λόγου και ομιλίας 
9 αξιολόγηση μαθηματικής επάρκειας 
9 εκτίµηση νοητικού δυναμικού 
9 αξιολόγηση συμπεριφορικώὠν δυσκολιών 
Κατά τις συνεδρίες αξιολόγησης µε τα παιδιά αξιοποιήθηκαν τα παρακάτω εργαλεία: 
9 για το νοητικὀ δυναμικό και την σκιαγράφηση του μαθησιακού προφίλ 


χρησιμοποιήθηκε το σταθµισµένο στα ελληνικά και σύγχρονο εργαλείο ΝΙ5ΟΕΝάαΒ 
(νν6οςΠπ|8γ, 2017) 
9 για την αυτοαντίληψη και την αυτοεκτίμηση χρησιμοποιήθηκε το «Πώς 
αντιλαμβάνομαι τον εαυτό µου ΙΙ (ΠΑΤΕΜ ΙΙ)» για τους µαθητές της Δ’, Ε’ και Στ’ τάξης 
Δημοτικού και αφορά στάθµιση στα ελληνικά του 56 ΡεΓγεθρῖίοη ΡΓγοβ]ες (Μακρή- 
Μπότσαρη, 2001). 
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9 για την αναγνωστική ευχέρεια, και την ευχέρεια στην αποκωδικοποίηση και 
κατανόηση χρησιμοποιήθηκε το Τεστ Ανάγνωσης (Τεστ-Α; Παντελιάδου και Αντωνίου, 
2009). 


9 για την αξιολόγηση των επιδόσεων των μαθητών στα μαθηματικά χρησιμοποιήθηκε 
το “Ψυχομετρικό κριτήριο μαθηματικής επάρκειας για παιδιά και εφήβους” (Μπάρμπας, 
Βερμέουλεν, Κιοσέογλου δι Μενεξές, 2008). 

Αξιολόγηση ψυχοκοινωνικών αναγκών οικογένειας 

Παράλληλα µε την αξιολόγηση των δυσκολιών του παιδιού διενεργήθηκαν συνεδρίες µε 
τον έναν ἡ και τους δύο γονείς προκειµένου να διαπιστωθούν πιθανές δυσκολίες της 
οικογένειας σε ψυχολογικό, κοινωνικό, οικονομικό και υγειονομικό επίπεδο που ενδέχεται 
να δυσχεραίνουν τη διαχείριση των μαθησιακών δυσκολιών στο σπίτι. Η αξιολόγηση των 
αναγκών της οικογένειας είχε συνολική διάρκεια 2 περίπου ωρών και διενεργήθηκε µε 
χρήση σταθµισµένων εργαλείων από κοινωνικό λειτουργό και νοσηλευτή. 
Κατά την αξιολόγηση αξιοποιήθηκαν οι παρακάτω πηγές: 


9 βιβλιάριο υγείας και προηγούμενες γνωματεύσεις/διαγνωστικές και θεραπευτικές 
παρεμβάσεις. 
9 κλινική συνέντευξη για τη διερεύνηση των αναγκών υγείας (ατομικό και 


οικογενειακό ιατρικό ιστορικό, διατροφικές συνήθειες του παιδιού, υγιεινή σώματος, 
χεριών και στοματικής κοιλότητας, εµβολιαστική κάλυψη). 

9 κοινωνικό ιστορικὀ δομημένο σε 3 γενικές κατηγορίες: (α) αναφερόμενο 
πρόβλημα, ιστορικό εξειδικευμένης ψυχοκοινωνικής υποστήριξης, προσδοκίες, (β) ιστορικό 
παιδιού (αναπτυξιακό ιστορικό, ακαδημαϊκή πορεία/επίτευξη, κοινωνικο-συναισθηµατική 
ανάπτυξη), (γ) ιστορικὀ οικογένειας (κοινωνικοοικονομική κατάσταση, συνθήκες 
διαβίωσης, κοινωνικό δίκτυο, ποιότητα ζωής, προσωπικές αξίες, στάσεις και επιλογές 
μελών, ποιότητα ενδοοικογενειακὠν σχέσεων). 

9 Στους γονείς χορηγήθηκαν επίσης ερωτηματολόγια αξιολόγησης της 
ψυχοσυναισθηματικής τους κατάστασης. Πιο συγκεκριµένα, χορηγήθηκε η Κλίμακα για το 
Άγχος του ΒεεΚκ, η Κλίμακα για την Κατάθλιψη του ΒβεΚ, και η Κλίμακα Ικανοποίησης από τη 
Ζωή 

9 Σύστημα ΑεΠΘΠΡΑΕςΠῃ για Εµπειρικά Βασισμένη Αξιολόγηση Σχολικής Ηλικίας (ΣΑΕΒΑ) 
για την αξιολόγηση της προσαρμοστικής λειτουργικότητας και των προβλημάτων 
συμπεριφοράς και συναισθήματος των παιδιών και η Ελληνική Κλίμακα Αξιολόγησης της 
ΔΕΠ-Υ (Καλατζή, Αζίζι, Αγγελή, Ευσταθίου). Και τα δύο ερωτηματολόγια συµπληρωθηκαν 
από τους γονείς και αφορούσαν στην συμπεριφορά των παιδιών όπως αυτή παρατηρήθηκε 
από τους γονείς. 

9 Το ερωτηματολόγιο για το γονεῖκό στυλ (ΡαΓαηπίϊηςσ οίγίο Ωιοθςσιἰοηπαίγθ των 
Βοὐθίηςοη, Μαπαίσςο, Οἰςθ6η δι Ηαγῖ, 1995). 

9 Το ερωτηματολόγιο της ποιότητας ζωής της οικογένειας (ΤΠ6 Ε8πη|γ Ωια[Ιῖγ οἳ [1{6 
5ςθἰε (ΓΩΟΙ) των Ηο{΄π18ῃ, Μαγαμίς, Ροοίοη, ΦΗΠΊΠΊΕΘΙς δι ΤωγπουΙ, 2006). 

9 Επίσης, για την αξιολόγηση της στάσης και των γνώσεων των γονέων, έχει 
συνταχθεί ερωτηματολόγιο, στο πλαίσιο µιας ημι-δομµημένης συνέντευξης, ως προςτη 
δυνατότητα των γονέων της αυτοπαρατήρησης και των κινδύνων που µπορεί να 
αντιμετωπίζει ένα παιδί σχολικής ηλικίας µε μαθησιακές δυσκολίες, την αυτο-αποκάλυψη 
συναισθημάτων, την αναζήτηση βοήθειας, την αυτο-αποτελεσματικότητα και την κοινωνική 


επιρροή. 


Επαναξιολόγηση (Εο!!ονν-αρ) 

Κατά τη διάγνωση, τα παιδιά και οι γονείς έλαβαν πρόγραμμα εξατομικευµένης 
υποστήριξης, το οποίο περιγράφεται παρακάτω. Με την ολοκλήρωση της παρέμβασης τα 
παιδιά συμμετείχαν σε µια συνεδρία εκπαιδευτικής επαναξιολόγησης ({οίίονν αρ) µε 
επαναληπτική εφαρμογή των εργαλείων που χρησιμοποιήθηκαν κατά την αρχική 
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εκπαιδευτική αξιολόγηση. Παράλληλα, οι γονείς µετά το τέλος της παρέμβασης, παρείχαν 
πληροφορίες που αφορούσαν στην συμπεριφορά και την επίδοση του παιδιού µε 
επαναληπτική εφαρμογή των αντίστοιχων εργαλείων καθώς επίσης συμπλήρωσαν ειδικές 
φόρμες αξιολόγησης του έργου στο σύνολο του και των επιµέρους παρεμβάσεων που 
έλαβαν από τον κάθε επαγγελματία. 


Εξατομικευμένο σχέδιο υποστήριξης 

Τα παιδιά έλαβαν πρόγραµµα εξατομικευμένης υποστήριξης, το οποίο περιελάμβανε 3 
ατομικές συνεδρίες εκπαιδευτικής στήριξης και 4 συνεδρίες λογοθεραπείας, σε περίπτωση 
που διαπιστωνόταν δυσκολίες αυτού του τύπου. Για τις ανάγκες του έργου, διαμορφώθηκε 
µε διαδικασίες οµοφωνίας, ένα πρωτόκολλο που διασαφήνιζε τη γενικότερη προσέγγιση 
του προγράµµατος και τις επιµέρους διαδικασίες υποστήριξης. Στο πλαίσιο του έργου 
διαμορφώθηκε ένα γενικό περίγραμμα για να κατευθύνει τις επιµέρους παρεμβάσεις των 
επαγγελματιών και οργανώθηκε µια τράπεζα ασκήσεων διαβαθµισµένης δυσκολίας, για 
την υποστήριξη των παιδιών σε επιµέρους δεξιότητες όπως ομιλίας, ανάγνωσης, γραφής, 
συλλογιστικής σκέψης ή μαθηματικών ικανοτήτων. Το περιεχόµενο της παρέμβασης του 
κάθε επαγγελματία ακολουθούσε µια γενική δομή και συμπληρωνόταν κάθε φορά από 
επιµέρους ασκήσεις, οι οποίες επιλέγονταν βάσει των διαπιστωμένων αναγκών των 
παιδιών καθώς και βάσει της προόδου που επιτυγχάνονταν μεταξύ των επιµέρους 
συνεδριών. 

Αντίστοιχα, οι γονείς έλαβαν 4 συνεδρίες µε κοινωνικό λειτουργό/ψυχολόγο µε χρήση 
δομημένων παρεμβάσεων συμβουλευτικής υποστήριξης, βασισμένων και τη 
γνωστικοσυμπεριφοριστική θεωρία (6ΒΤ, Οἰρθηί, 2005). Το Εξατοµικευμένο σχέδιο 
υποστήριξης αντλούσε δεδοµένα από την αρχική εφαρµογή των αξιολογικών εργαλείων. Το 
πρόγραμμα παρέμβασης είχε στόχο την εκπαίδευση των γονέων και την ανάπτυξη βασικών 
δεξιοτήτων, καθώς και τη μεγιστοποίηση των θετικὠὦν συμπεριφορών των παιδιών. Η 
παρέμβαση του (ἱραπί (2005) αναφέρεται στη θετική ανταπόκριση των παιδιών στις 
υποδείξεις των γονέων, ως µια σηµαντική ικανότητα για μελλοντική ένταξη στο κοινωνικό 
περιβάλλον, για την ανάπτυξη υγιών διαπροσωπικών σχέσεων (5οϊο-|ς8Ζ3, ΑΌΟΙΓΖ δι ΒΙ||6Κ6, 
2015), αλλά και για τη βελτίωση των σχέσεων µετους γονείς ({οἰ|15, 2003). 

Εκτός των άλλων, το πρόγραµµα είχε στόχο (α) την ενίσχυση της αυτοπαρατήρησης και 
της αναγνώρισης των δυσκολιών που αντιμετωπίζει ένα παιδί µε μαθησιακές δυσκολίες, (β) 
τη βελτίωση της επικοινωνίας και της σχέσης μητέρας-παιδιού, (γ) την τροποποίηση της 
συμπεριφοράς της μητέρας (αυτο-αποκάλυψη συναισθημάτων, ενίσχυση συμπεριφορών 
αναζήτησης βοήθειας, (δ) την ενίσχυση της αυτο-αποτελεσματικότητας, (ε) την 
ελαχιστοποίηση της κοινωνικής επιρροής (η οποία µπορεί να έχει αρνητικό αντίκτυπο στη 
στάση κυρίως της μητέρας -και δευτερευόντως του πατέρα- στις μαθησιακές δυσκολίες), (ε) 
την ενίσχυση του γονεϊκού ρόλου µέσω ανάπτυξης δεξιοτήτων διαχείρισης της παιδικῆς 
συμπεριφοράς. 

Αντίστοιχα, οι γονείς έλαβαν 4 συνεδρίες µε κοινωνικό λειτουργό/ψυχολόγο µε χρήση 
δομημένων παρεμβάσεων συμβουλευτικής υποστήριξης, βασισμένων στη συστημική 
(Ορ8η!, 2005) και τη γνωστικοσυμπεριφοριστική θεωρία (6ΒΤ).Το Εξατομικευµένο σχέδιο 
υποστήριξης αντλούσε δεδοµένα από την αρχική εφαρμογή των αξιολογικών εργαλείων. Η 
παρέμβασης στους γονείς είχε στόχο (α) την ενίσχυση της αυτοπαρατήρησης και της 
αναγνώρισης των δυσκολιών που αντιμετωπίζει ἑνα παιδί µε μαθησιακές δυσκολίες, (β) τη 
βελτίωση της επικοινωνίας και της σχέσης μητέρας-παιδιού, (γ) την τροποποίηση της 
συμπεριφοράς της μητέρας (αυτο-αποκάλυψη συναισθημάτων, ενίσχυση συμπεριφορών 
αναζήτησης βοήθειας, (δ) την ενίσχυση της αυτο-αποτελεσματικότητας, (ε) την 
ελαχιστοποίηση της κοινωνικής επιρροής (η οποία µπορεί να έχει αρνητικό αντίκτυπο στη 
στάση κυρίως της μητέρας -και δευτερευόντως του πατέρα- στις μαθησιακές δυσκολίες), (ε) 
την ενίσχυση του γονεϊκού ρόλου µέσω ανάπτυξης δεξιοτήτων διαχείρισης της παιδικής 
συμπεριφοράς. 
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ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ 

Η παρούσα εργασία αναφέρεται στην αξιολόγηση 120 παιδιών, από τα οποία τα 84 ήταν 
αγόρια (7096), και τα 36 κορίτσια (3096). Μέχρι στιγµής, 78 έχουν λάβει τη διάγνωση (56 
αγόρια, 22 κορίτσια) από τα οποία 15 αγόρια διαγνώστηκαν µε συναισθηματικές δυσκολίες 
έναντι 11 κοριτσιών (57,796 και 42,396 αντίστοιχα). Όσον αφορά στις ενδείξεις ΔΕΠΥ, 2 
κορίτσια (18,296) ταιριάζουν στο προφίλ έναντι 9 αγοριών (81,896), ενώ µε ειδικές 
μαθησιακές δυσκολίες διαγνώστηκαν 14 αγόρια (58,396) έναντι 10 κοριτσιών (41,796). Τα 
αποτελέσματα επιβεβαιώνουν παλαιότερες ἐρευνες που διαπιστώνουν διαφοροποίηση ως 
προς το Φύλο, µε τα αγόρια έχουν αυξημένες πιθανότητες εκδήλωσης ειδικών μαθησιακών 
δυσκολιών σε σχέση µε τα κορίτσια (ΡΓΙΟΓ, 1996; Βθυθγπιείοϊεγ οἱ α|., 2007). 

Από τα αποτελέσµατα προκύπτει επίσης ότι η οριζόντια διασύνδεση της κινητής 
πανεπιστημιακής μονάδας µε τις κοινωνικές δομές της τοπικής αυτοδιοίκησης και τις κατά 
τόπους σχολικές μονάδες Φαίνεται να είναι εφικτή και αποδοτική. Η μονάδα έχει 
συναντήσει την υψηλή αποδοχή τόσο του γενικού πληθυσμού όσο και των εκπροσώπων 
της εκπαίδευσης και της τοπικής αυτοδιοίκησης στην Περιφέρεια Κρήτης. Οι διαδικασίες 
που υιοθετήθηκαν για την υλοποίηση του έργου αξιολογήθηκαν θετικά έως πολύ θετικά 
από τους εμπλεκόμενους λειτουργούς των δήμων. Από τα αποτελέσµατα προκύπτει επίσης 
Ο εντοπισμός μεγάλου αριθμού οικογενειών µε αδιάγνωστες και παραμελημένες 
μαθησιακές δυσκολίες εξαιτίας δυσπρόσιτης τοποθεσίας διαμονής, οικονοµικής αδυναμίας 
κάλυψης επαναλαμβανόμενων μετακινήσεων στα αστικἀ κέντρα για αξιολόγηση και 
υποστήριξη των παιδιών τους και χαμηλής εγγραμματοσύνης υγείας που οδηγούσε σε 
υποτίμηση των προβλημάτων ή/και άγνοια των διαδικασιών και των υπαρχουσών δομών 
υποστήριξης. Τέλος, διαπιστώθηκε σημαντικός αριθµός παιδιών µε συνοδές 
συμπεριφορικές και συναισθηματικές δυσκολίες καθώς και σημαντικός αριθµός γονέων και 
κηδεμόνων τµε σοβαρή ψυχοσυναισθηματική επιβάρυνση και ενδείξεις κατάθλιψης και 
άγχους, χωρίς διάγνωση και ανάλογη αγωγή. 


Συμπεράσματα 

Το πρόγραμμα Φαίνεται να αποτελεί µια πρώτη απόπειρα συστηματικής αξιολόγησης 
του μαθητικούὐ πληθυσμού µε πληθώρα σύγχρονων εργαλείων για την ανίχνευση των 
ειδικών μαθησιακών δυσκολιών και της ελλειμματικής προσοχής σε συνδυασμό µε την 
εκτίµηση των ψυχοκοινωνικών αναγκών όλων των µελών της οικογένειας. Για πρώτη επίσης 
φορά, σχεδιάστηκε και εφαρμόστηκε ένα επιστημονικά τεκμηριωμένο πρότυπο μοντέλου 
βραχείας παρέμβασης στην οικογένεια από διεπιστημονική ομάδα. Η Περιφέρεια Κρήτης 
αποτελεί πιλότο για όλη τη χώρα µέσα από την ανάπτυξη και δοκιμή ενός ολοκληρωμένου 
πακέτου υπηρεσιών, µε εξαιρετικἁ μέχρι σήµερα αποτελέσµατα. Πιο σηµαντικό απὀ όλα 
είναι το γεγονός ότι το έργο αυτό προάγει την έγκαιρη πρόσβαση οικονομικά αδύναμων και 
γεωγραφικά απομονωμµένων οικογενειών σε υπηρεσίες αξιολόγησης και υποστήριξης. Μια 
εξίσου σημαντική καινοτομία που εισαγάγει το παρὀν έργο αφορά στο στοιχείο της 
επαναξιολόγησης ({ο||ονν-αρ) που δημιουργεί τις προὐποθέσεις για διατήρηση της επαφής 
µε την οικογένεια και µπορεί να αποτελέσει σηµείο αναφοράς για την ενίσχυση της 
οικογένειας και των μελών της, τόσο στο µαθησιακό τοµέα όσο και στο ευρύτερο σύστημα 
της οικογένειας. Το πρόγραμμα τέλος φαίνεται να ανοίγει µια νέα σελίδα στην διαχείριση 
των μαθησιακών δυσκολιών αναγνωρίζοντας την τεράστια δυναμική και τα σηµαντικά 
οφέλη απὀ τη συνεργασία σχολείου, πανεπιστημίου, οικογένειας και τοπικής 
αυτοδιοίκησης. 
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Εργαστήρια Δεξιοτήτων, µία πρὠτη ανατροφοδότηση 


Μπαρτζάκλη Μαριάννα 
Ὀν, Διευθύντρια 1235" Δημοτικού Σχολείου Πάτρας, Δασκάλα, 
ΠΙΑΓΟαΓ(ῶοἴθηεί.ςΓ 


Περίληψη 

Τα εργαστήρια δεξιοτήτων εισήχθησαν πιλοτικά το σχολικὀ έτος 2020-2021. Κατά το 
σχολικό έτος 2021 και στο εξής εισάγονται υποχρεωτικά στην πρωτοβάθμια και 
δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Αφορούν διδακτικά αντικείμενα βασισμένα σε τέσσσερις 
θεματικούς άξονες- ενδιαφέροµαι και ενεργῶ, φροντίζω το περιβάλλον, δηµιουργω και 
καινοτομῶ και ζω καλύτερα, τα οποία θα προσεγγιστούν µε στόχο να αναπτυχθούν οι ήπιες 
δεξιότητες ζωής, όπως η συνεργασία, η επικοινωνία, η κριτική σκέψη και η 
δημιουργικότητα. Το 125 Δημ. Σχ. Πάτρας υπήρξε ένα απὀ τα πιλοτικά σχολεία. Λήφθηκε 
υπόψιν η εμπειρία των σχολείων που τα εφάρμοσαν πιλοτικά; Κρίνεται ενδιαφέρον να 
παρουσιαστεί µια πρώτη εικόνα από τους εκπαιδευτικούς που τα εφάρμοσαν στην πράξη. 
Στην παρούσα εισήγηση παρουσιάζεται µια πρώτη ανατροφοδότηση απὀ την εφαρμογή 
τους. Γίνεται αναφορά στους εξής άξονες: α. Κεντρικός προγραμματισμός και επιμόρφωση 
β. εφαρµογή στην πράξη γ. προὐποθέσεις εφαρµογής 


Λέξεις κλειδιά: εργαστήρια δεξιοτήτων, καινοτομία, ανατροφοδότηση, κουλτούρα 
συνεργασίας, κοινότητες πρακτικής. 


Εισαγωγή 

Με την Εγκύκλιο 80070/ΓΔ4-24/6/2020 εστάλη πρόσκληση στα σχολεία που 
επιθυμούσαν να εφαρμόσουν πιλοτικά τα εργαστήρια δεξιοτήτων. Τα εργαστήρια 
δεξιοτήτων αναφέρονται σε τέσσερις θεματικούς κύκλους (ΦΕΚ 2539/24-6-2020) µε σκοπό 
την ενίσχυση της καλλιέργειας ήπιων δεξιοτήτων ζωής (ο5ο{ ο«Κί|5} και δεξιοτήτων 
τεχνολογίας και επιστήµης αξιοποιώντας µεθόδους διερευνητικής και βιωµατικής μάθησης. 
Οι θεµατικοί κύκλοι εἶναι οι : Ζω καλύτερα, Φροντίζω το περιβάλλον, Ενδιαφέρομαι και 
ενεργὠ και Δημιουργώ και καινοτομώ. Το απαραίτητο εκπαιδευτικό υλικό αντλείται απὀ 
την πλατφόρμα του ΙΕΠ µε τίτλο Πλατφόρμα 21, στην οποία περιλαμβάνονται ποικίλα 
προγράµµατα για κάθε θεματικό κύκλο µε οδηγό εκπαιδευτικού, οδηγό μαθητή, ποικίλες 
ενδεικτικές δράσεις και φύλλα αξιολόγησης. Επίσης στην ίδια πλατφόρμα οι εκπαιδευτικοί 
αναρτούν το δικό τους προγραμματισμό και σχεδιασμό για κάθε θεματικό κύκλο. 

Μετά απὀ κατά πλειοψηφία απόφαση το σχολείο µας, το 125 Δημοτικό αποφάσισε να 
συμμετάσχει. Με την «ΟΦ. 7/86136/ΓΔ4 το σχολείο ορίστηκε ως πιλοτικό. Κατόπιν 
ακολούθησαν εγκύκλιοι για επιμόρφωση 20 ωρών στην εφαρµογή των εργαστηρίων κατά 
το μήνα Σεπτέμβρη. Η επιμόρφωση αφορούσε μόνο στην εφαρμογή και όχι στην 
αξιολόγηση αυτών και ειδικότερα των μαθητών. Το μήνα Φλεβάρη µε την Εγκύκλιο 
20556/Ε3 του Υπουργείου Παιδείας έγινε επιμόρφωση τεσσάρων ωρών στην αξιολόγηση 
των μαθητών των εργαστηρίων. Στην παρούσα εισήγηση γίνεται παρουσίαση του α. 
Κεντρικού προγραμματισμού και επιμόρφωσης β. την εφαρµογής στην πράξη γ. στις 
προὐποθέσεις εφαρµογής των εργαστηρίων δεξιοτήτων µέσα από την εμπειρία ενός έτους 
πιλοτικής εφαρµογής. 


Α. Κεντρικός Προγραμματισμός και Επιμόρφωση. 

Όπως ήδη αναφέρθηκε µια σειρά εγκυκλίων οδήγησαν στην πρόσκληση και εφαρµογή 
των εργαστηρίων δεξιοτήτων. Η πρώτη πρόσκληση ἤρθε µε το άνοιγμα των σχολείων τον 
Ιούνιο του 2020, που ως γνωστόν λειτουργούσαν µε διαφορετικές συνθήκες εξ αποστάσεως 
λόγω του εοονἰα 19. Οι εκπαιδευτικοί ήδη βρίσκονταν πολιορκημένοι από την αγωνία να 
κρατήσουν ασφαλείς τους µαθητές, να καλύψουν ύλη, να προστατέψουν και τη δική τους 
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υγεία. Παρ΄όλα αυτά, τα οποία υπήρξαν και οι προβληματισμοί στο σύλλογο διδασκόντων 
που ακολούθησε, η σχολική µονάδα αποφάσισε κατά πλειοψηφία να δηλώσει συμμετοχή 
στο πρόγραμμα. Το Σεπτέμβρη ακολούθησε επιμόρφωση όλων των εκπαιδευτικών. Σε αυτό 
το σηµείο αξίζει να σημειωθεί πως εντυπώσεις που μεταφέρονταν στη σχολική µονάδα, 
δεν ήταν ἰδιες για όλους τους επιµορφωτές. Άρχισαν να εγείρονται ερωτήματα ποιος 
επιµορφωτής ήταν πιο καταρτισµένος ή πιο αποτελεσματικός στην επιμόρφωση, ποιος έχει 
δώσει σαφή εικόνα του τι πρέπει να κάνουμε και πώς και άλλα πολλά ερωτήματα που 
προέκυπταν κατά τη διαδικασία επιμόρφωσης αλλά και εφαρμογής. Ξεκίνησε η σχολική 
χρονιά και µε συνεργασία απόλυτη όλων των μελών, µια κουλτούρα που ήδη έχει αρχίσει 
να διαμορφώνεται σε αυτή τη σχολική μονάδα (εοπηπηιηἰϊγ οἱ ργαεϊἰοο)(ννεησρατ, 1998), 
ξεκίνησε και η εφαρµογή του προγράµµατος. Το σχολείο έκλεισε διά ζώσης αρχές Νοέμβρη 
και άρχισε η εξ αποστάσεως σύγχρονη εκπαίδευση, ξαναάναοιξε 11 Ιανουαρίου για να 
ξανακλείσει Φλεβάρη. Ως εκ τούτου έγινε αναμόρφωση προγραμμάτων, αποφασίστηκε να 
κρατηθούν οι ὠρες των εργαστηρίων στις μεγάλες τάξεις, σημειώνεται εἶναι μόνο μία ώρα, 
και να μειωθούν κατά μία ὠρα στις μικρές (αντίστοιχες µε τις ώρες τις ευέλικτης ζώνης). 
Τον Φλεβάρη ήρθε εγκύκλιος που καλούσε τους εκπαιδευτικούς σε επιμόρφωση για την 
αξιολόγηση των μαθητών στα εργαστήρια, ενώ ήδη είχαν ολοκληρωθεί οι δύο κύκλοι και 
είχε ξεκινήσει ο τρίτος. Εκτός αυτού επιµορφωώθηκαν οι εκπαιδευτικοί και στην αξιολόγηση 
µέσω ρογ᾿ο!ϊο που εἶναι ἁτοπο και πολύ δύσκολο να κρατηθεί απὀ µαθητές Δημοτικού 
στην μέση της σχολικής χρονιάς και µε διδασκαλία εξ αποστάσεως. Σημειώνεται επίσης πως 
σύμφωνα µε την επιμόρφωση ζητείται να αξιολογηθούν δείκτες όπως βιωµατική μάθηση, 
συνεργασία, συνεργασία σε ομάδες, ενω σύμφωνα µε τις οδηγίες του Υπουργείου είναι 
αδύνατον οι µαθητές να εργαστούν βιωµατικά, να κάνουν δράσεις διαφορετικές και πιο 
ευέλικτες, να οργανώσουν δράσεις και ομιλίες λόγω των µέτρων για τον εονἰά 19. Ζητείται 
επίσης να αξιολογηθεί ένα πρόγραµµα και µαθητές στο οποίο δεν επιτεύχθηκε ο αρχικός 
στόχος που ήταν η καλλιέργεια ήπιων δεξιοτήτων ήτοι συνεργασία, κριτική σκέψη, 
επικοινωνία κτλ. 


Β. Εφαρμογή στην Πράξη. 

Η πλατφόρμα του ΙΕΠ προσφέρει ένα πλήθος προγραμμάτων για κάθε άξονα. 
Προγράμματα που εἶναι εξαιρετικά ενδιαφέροντα, καλά δομημένα και μπορεί ο 
εκπαιδευτικός να αξιοποιήσει αυτούσιο το υλικό και τις δραστηριότητες που προσφέρουν 
προσαρμόζοντάς τα φυσικά στην τάξη του, στις συνθήκες εργασίας του και στο χρόνο που 
έχει στη διάθεσή του. Σαφώς υπήρχαν και προγράµµατα που δεν διέθεταν τις 
προαναφερθείσες ιδιότητες. 

Αποφασίστηκε να υλοποιηθούν τα ἴδια προγράµµατα στη σχολική µονάδα µε τις 
αλλαγές και προσαρμογές ανά τάξη και µαθητές , ώστε να διασφαλιστεί η στήριξη και η 
συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών. Το οποίο και έγινε. Πραγματοποιούνταν 
παιδαγωγικές συναντήσεις, λύνονταν απορίες, δίνονταν ιδέες, μοιράζονταν υλικό 
ηλεκτρονικό και µη, γινόταν προσπάθειά προσαρμογής στις απαιτήσεις της εξ αποστάσεως 
σύγχρονης εκπαίδευσης. Στις παιδαγωγικές συζητήσεις όµως υπήρχε πάντα η διαπίστωση 
ότι δεν εφαρμοζόταν όπως θα έπρεπε και σύμφωνα µε τον σκοπό τους. Οι προβληματισμοί 
μεταβιβάστηκαν στους επιµορφωτές ευελπιστώντας ότι θα μεταφερθούν στο ΕΠ. 

Τα περισσότερα προγράµµατα για παράδειγµα είχαν δράσεις σε εξωτερικούς χώρους, 
πρόσκληση επιστημόνων ή οργανισμών, διάχυση αποτελεσμάτων στην τοπική κοινωνία, 
βιωματικές δραστηριότητες. Εκτός των συνθηκών των ιδιαίτερων µε τις οποίες 
λειτουργούσαν οι σχολικές μονάδες και αποτέλεσαν τροχοπέδη στην υλοποίησή τους, 
πολλές δράσεις απαιτούσαν χρόνο επιπλέον προετοιμασίας, επομένως εξαρτιόταν από τον 
εκπαιδευτικό η αποτελεσματική ἡ ὀχι εφαρµογή τους. 

Τα προγράµµατα έχουν δράσεις ορθώς που προάγουν συνεργασία, επικοινωνία, κριτική 
σκέψη των μαθητών. Όλα αυτά ήταν σε µεγάλο βαθµό ανέφικτα κατά το σχολικό έτος 
2020-2021. Αξίζει να σταθούμε ωστόσο ὀχι μόνο στις ιδιαίτερες συνθήκες αλλά και στην 
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ικανότητα των εκπαιδευτικὠν να προάγουν τις ήπιες δεξιότητες. Είναι δυνατόν ένας 
εκπαιδευτικός που δεν διδάσκει καθημερινά σύμφωνα µε αυτή τη στοχοθεσία να την 
εφαρμόσει στα εργαστήρια; Η εμπειρία του 125) Δημ Σχ Πάτρας δείχνει πως ήταν 
εξαιρετικά δύσκολο, αν και βοήθησαν αρκετά οι συνεργασίες μεταξύ των εκπαιδευτικών. 

Ζητήθηκε, όπως αναφέρθηκε το Φλεβάρη να γίνει αξιολόγηση πάρα πολλών δεικτών και 
θεμάτων, γνωρίζοντας πολύ καλά το ΙΕΠ και το Υπουργείο ότι το πρόγραμμα δεν 
εφαρμόστηκε όπως έπρεπε. Επίσης κατά τη διάρκεια της επιμόρφωσης αξιολόγησης αλλά 
και στις παιδαγωγικές συναντήσεις τέθηκε το θέµα της τεράστιας γραφειοκρατίας 
συμπλήρωσης των διαφόρων ειδών αξιολόγησης που ζητούνται. Ο προβληματισμός είναι 
ότι φαίνεται να γίνεται αποπροσανατολισµός από το στόχο της αποτελεσματικής και 
ποιοτικής υλοποίησης και ανάλωση σε συμπλήρωση Φορμών που πρακτικά δε θα έχουν 
καμία αποτελεσµατικότητα, γιατί δε φαίνεται από τις οδηγίες αξιολόγησης που εδόθησαν 
πουθενά πως θα αξιοποιηθούν τα αποτελέσµατα αυτής. Αν για παράδειγµα Φαίνεται πως 
µια θεματική ενότητα δεν πέτυχε τη στοχοθεσία της, τι συμβαίνει; Επαναλάμβάνεται; Τι 
συμβαίνει µε τους μαθητές που δεν κατέκτησαν τους στόχους; Η αξία και η αναγκαιότητα 
της αξιολόγησης του προγράµµατος και των µαθητων είναι αδιαμφισβήτητη, σε αυτό το 
σημείο τίθεται σε προβληματισμό ο τρόπος και η μεθοδολογία που προτείνεται απὀ το ΙΕΠ 
καθώς και η αξιοποίηση των αποτελεσμάτων αυτής για µία ποιοτική εκπαίδευση. 


Γ. Προὐποθέσεις εφαρµογής στην πράξη. 

Βασική προὐπόθεση επιτυχούς εφαρµογής ενός προγράµµατος είναι η κοινή συναίνεση 
και η συνεργασία των μελών. Η κοινότητα πρακτικής ενός σχολείου και η κουλτούρα γύρω 
απὀ αυτό. Επίσης σηµαντικό ρόλο παίζει η άρτια δόµηση του προγράµµατος και η σωστή 
οργάνωσή του, η στήριξη όσων το υλοποιούν και η συνεχής ανατροφοδότηση. Τέλος 
πρωταρχικό ρόλο παίζει η διασφάλιση των συνθηκών και σταθερότητας σε οποιαδήποτε 
εφαρμογή προγράµµατος, ένα δηλαδή σαφές οργανωτικό και θεσμικό πλαίσιο (ν6ηρεγ, 
1998). 

Τα εργαστήρια δεξιοτήτων εἶναι άρτια δομημένα, έχουν ποικιλία και μπορούν να 
προσαρμοστούν σε ὀλες τις εκπαιδευτικές δοµές και συνθήκες . Στην εκπαιδευτική µας 
κοινότητα υπήρξε επίσης η κατάρτιση, η επιθυµία υλοποίησης και η συνεργασία μεταξύ 
των μελών (5εποη, 1998). Οι απαιτήσεις τους όμως στη συμπλήρωση των κλειδών 
παρατήρησης και αξιολόγησης τα καθιστά πολύ απαιτητικά και Φαίνεται να χάνεται η 
εστίαση, αν επικεντρωθούν στη συμπλήρωση και µόνο Φορμώων αξιολόγησης. 

Η έλλειψη συνθηκὠν σταθερότητας τη σχολική χρονιά 2020-2021 δε µας επιτρέπει να 
έχουµε µια σαφή εικόνα για την αποτελεσµατικότητα ή µη του όλου εγχειρήματος. Αυτό 
όπως που διαπιστώνεται µε βεβαιότητα εἰναι ότι δεν λήφθηκε υπόψιν στην καθολική 
εφαρμογή τους η εμπειρία των πιλοτικων σχολείων. Ποιος ο λόγος ένα σχολείο να 
ονομάζεται πιλοτικό, αν δεν συνεισφέρει στην εκπαιδευτική πραγματικότητα; 


Συμπεράσματα 

Είναι απαραίτητο να συνεχίσει η πιλοτική εφαρμογή των εργαστηρίων δεξιοτήτων καινα 
δοθεί έµφαση και πρώτος λόγος στους εκπαιδευτικούς της πράξης σχετικά µε τις αδυναμίες 
τους και τις δυσκολίες τους. Να ληφθεί υπόψιν το συγκείµενο κάθε φορά και να 
αξιολογείται ανάλογα η όποια πρωτοβουλία (Μπαρτζάκλη, 2010). Προκειμένου να 
υλοποιηθούν σύμφωνα µε την αρχική τους στοχοθεσία εἶναι απαραίτητο να υπάρξει 
δέσμευση ὀλης της εκπαιδευτικής κοινότητας και τα µέλη της ουσιαστικά να συνεργάζονται 
και να επικοινωνούν. Η συνεχής αξιολόγηση είναι επιβεβλημένη µε την προὐπόθεση ὀτι δε 
γίνεται αυτή στόχος τους προγράμματος αλλά προῦὐπόθεση αποτελεσματικής και ποιοτικής 
υλοποίησήςτου. Η διαπραγμάτευση και η αλληλεπίδραση της εμπειρίας και της ικανότητας 
μπορούν να δημιουργήσουν «ένα πρόσφορο έδαφος για νέα μάθηση» (Νν6εηρετ, 1998: 214). 
Αυτό κρίνεται ιδιαίτερα ενδιαφέρον γιατί επιτυγχάνεται αλλαγή, εφόσον η μάθηση και η 
πρακτική βρίσκονται σε συνεχή αλληλεπίδραση. 
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Δημιουργία ταινίας μικρού μήκους 


ΜΨαροπούλου Ευφροσύνη 
Εκπαιδευτικός δημοτικής εκπαίδευσης 
θ[ρςαγοροι/οι(ῶρπ]αί].οΟοΙπι 


Περίληψη 

Στην παρούσα εργασία πρόκειται να αναπτύξω τον σχεδιασμό, την υλοποίηση και τον 
αντίκτυπο που είχε η δηµιουργία ταινίας μικρού μήκους «Φαύλος κύκλος» θέµα της οποίας 
είναι η Φτώχεια. Επέλεξα το συγκεκριµένο θέµα, διότι κατά τη διάρκεια της κρίσης 
παρατήρησα ότι πολλά παιδιά είχαν επηρεαστεί αρνητικά και ἐτσι µέσω της βιωματικής 
προσέγγισης μπόρεσα να περάσω το μήνυμα της αισιοδοξίας και της εὐρεσης 
εναλλακτικών λύσεων σε προβλήματα που αντιμετώπιζαν οι πρωταγωνιστές. Παράλληλα 
γνώρισαν τον τρόπο ζωής των μαθητών µιας άλλης εποχής (1940) και διαπίστωσαν τις 
διαφορές του εκπαιδευτικού συστήματος μεταξύ της τότε εποχής και της σημερινῆς. Η 
συγκεκριμένη εκπαιδευτική δραστηριότητα έλαβε χώρα το σχολικό έτος 2012-2013 στο 
Δημοτικό Σχολείο της Κάτω Τιθορέας. Η ταινία «Φαύλος κύκλος» πήρε μέρος στον 25 
πανελλήνιο μαθητικό διαγωνισμό ταινιών μικρού μήκους και έλαβε έβδομη τιμητική 
διάκριση. 


Λέξεις κλειδιά: ταινία μικρού μήκους, βιωµατική μάθηση, τέχνη 


Εισαγωγή 

Σύμφωνα µε τον Νγροϊςκγ, οι ιστορίες µε μυθικά πλάσματα τείνουν να 
αποπροσανατολίζουν τα παιδιά απὀ την πραγματικότητα µε αποτέλεσµα να χάνουν το 
ενδιαφέρον τους γι’ αυτή, λειτουργώντας τελικά επιζήμια για την ανάπτυξή τους. Στο ἰδιο 
αποτέλεσµα καταλήγει κάθε λογής αποκύηµα της Φαντασίας το οποίο χρησιμοποιούν οι 
ενήλικοι (π.χ. γονείς) για να εκφοβίσουν τα παιδιά τους προκειµένου να σταματήσουν να 
κάνουν κάτι ανεπιθύμητο ἡ για να τα πείσουν να φέρουν εις πέρας ένα έργο. Πρέπει να 
σημειωθεί ότι ο Νγροϊΐςκγ δε στοχεύει να εξαφανίσει εντελώς απὀ τη ζωή των παιδιών τα 
παραμύθια καιτους μύθους. Εκείνοι που δε διακατέχονται από νοσηρή Φαντασία μπορούν 
να χρησιμοποιούνται στη διαδικασία της αγωγής και της εκπαἰδευσής τους. «Ένας σοφός 
μύθος κατέχει μια ενισχυτική και τονωτική αξία μέσα στη συνολική δομή της 
συναισθηματικής ζωής του παιδιού» (ΥγροΐοΚγ, 19974: 267). 

Συχνά τα παιδιά ζητούν απὀ τους ενήλικες να τους αφηγηθούν ξανά και ξανά την ἴδια 
ιστορία, διότι ακοὐγοντάς την πολλές φορές τους δίνεται πολύς χρόνος να την σκεφτούν 
και να επωφεληθούν πλήρως απ’ όσα έχει να τους προσφέρει (Βεϊτεἰπ6είπι, 1995). Με αυτόν 
τον τρόπο κατανοούν τον εαυτό τους και µπορεί να βοηθηθούν ὠστε να τα βγάλουν πέρα 
µε τα προβλήματα που τα πιέζουν. Αναπτύσσουν εσωτερική ετοιμότητα ὥστε να 
μπορέσουν να αντιμετωπίσουν δύσκολες καταστάσεις και να βρουν τρόπους 
αλληλοβοήθειας και αμοιβαίας στήριξης (Σιαφαρίκα, 2010). 

Αφόρμηση για την καταγραφή της μυθοπλασίας και τη βιντεοσκόπησή της ήταν οι 
ανάγκες των μαθητών οι οποίες ήταν εμφανείς κατά τη διάρκεια της µαθησιακής 
διαδικασίας. Τα περισσότερα παιδιά εἶχαν επηρεαστεί ψυχολογικά απὀ την οικονομική 
κρίση και αυτό είχε αντίκτυπο σε ό,τι ἐκαναν. Δε θα ξεχάσω τα λόγια ενός μαθητή µου: 
«Κυρία, ποιος ο λόγος να διαβάσω; Τι θα µε ωφελήσει, αφού άνεργος θα είμαι». Είναι 
συγκλονιστικό να ακούς απὀ ένα παιδί που δεν έχει κλείσει ακόµα τα 11 χρόνια του ότι όλα 
εἶναι μάταια. Ο μαθητής µου, ήταν ένα πολύ έξυπνο παιδί µε υψηλή απόδοση στα 
μαθήματα. Επίσης, υπήρχαν στην τάξη παιδιά τα οποία µαθησιακά ανήκαν σε πολύ 
μικρότερη τάξη και όχι στην πέμπτη, αφού μόλις διάβαζαν µε δυσκολία. Αυτό είχε σαν 
αποτέλεσµα να εἰναι αποκλεισµένα από το σύνολο και αν κάποιος τα παρατηρούσε λίγο 
καλύτερα, δεν θα ήταν δύσκολο να διακρίνει την χαμηλή αυτοπεποίθηση που εἰχαν. 
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Έπρεπε να υλοποιηθεί κάτι το οποίο ὀχι µόνο θα απομάκρυνε τα παιδιά απὀ την 
παραίτηση, αλλά θα αποτελούσε έµπνευση για εκείνα ενεργοποιώντας τη δημιουργικότητἁ 
τους και δίνοντάς τους το βήμα για ενεργό συμμετοχή. Η απάντηση ήταν απλή. Μέσω της 
τέχνης θα εκπληρωνόταν ο σκοπός. Η τέχνη είναι ένα ψυχολογικό μέσον που εξασφαλίζει 
την ισορροπία του ατόμου µε το περιβάλλον σε κρίσιμες στιγμές της ζωής του. Η τέχνη 
συμπληρώνει κατά κάποιον τρόπο τη ζωή, διευρύνοντας τις δυνατότητές της. Η πρακτική 
σπουδαιότητά της στηρίζεται στην παιδαγωγική της λειτουργία. Λαμβάνοντας υπόψη τα 
αποτελέσµατα που έχει στην ψυχολογία, οδηγούμαστε στην προσέγγιση κάθε κατάστασης 
ή στο μετασχηματισμό µιας συμπεριφοράς µέσω αυτής. 
Η συμμετοχή των μαθητών στην ταινία μικρού μήκους είχετους παρακάτω στόχους: 
Σε επίπεδο γνώσεων: 

9 Να περιγράφουν µία κατάσταση χρησιμοποιώντας δομημένο λόγο. 

9 Να συσχετίζουντα κοινά σηµεία δύο διαφορετικών εποχών. 

9 Να διακρίνουντον ευθύ από τον πλάγιο λόγο. 
Σε επίπεδο δεξιοτήτων: 

9 Να εφαρμόζουν οδηγίες µε τον σωστό τρόπο. 

9 ἈΝα αποδίδουν µε παραστατικότητα το περιεχόµενο ενός κειµένου. 

9 Ναδιορθώνουν τα λανθασμένα σηµεία κάνοντας αυτο-αξιολόγηση. 
Σε επίπεδο στάσεων: 

9 Να υποκινούνται στην εύρεση εναλλακτικών λύσεων. 

ο Να προτιμούν µια θετική προσέγγιση σε δύσκολες καταστάσεις. 

9 Να παροτρύνουν άλλα άτοµα σε συνεργασία. 


Μέθοδος 

Η βιωμµατική μάθηση οδηγεί τα άτοµα στην ανάπτυξη των κοινωνικών τους δεξιοτήτων, 
στην ἐκφραση των συναισθημάτων τους καθώς και στη διαχείριση αυτών µε αποτέλεσμα 
να κατανοούν καλύτερα τον εαυτό τους και τον άλλο. Όλα τα παιδιά έχουν την ευκαιρία να 
συμμετέχουν, γεγονός που τονώνει την αυτοεκτίμησή τους η οποία σύμφωνα µε τον 
Μ4ο|ονν αποτελεί τη βάση για κάθε είδους µάθηση. Η ψυχική και συναισθηματική υγεία 
ενισχύει τις ακαδημαϊκές επιδόσεις. Οι εκπαιδευτικές ευκαιρίες που δίνονται καλό εἶναι να 
αξιοποιούνται διότι δεν ενισχύουν µόνο το γνωστικό και συναισθηματικό πεδίο αλλά 
ανοίγουν τον δρόμο για την ανάπτυξη των ανθρώπινων αξιών. Η δηµιουργία της μικρού 
μήκους ταινίας τόνισε τις πανανθρώπινες αξίες όπως εἶναι ο σεβασμός, η αλληλεγγύη, η 
αδελφοσύνη, η υπευθυνότητα, η Φιλία, η συνεργασία ὡστε οι µαθητές να τις εκφράσουν 
δημιουργώντας γέφυρες αυθεντικής επικοινωνίας, αλληλοσεβασμού και αγάπης μεταξύ 
τους. 

Η σύγχρονη παιδαγωγική προτείνει δραστηριότητες ανάλογες µε τις ανάγκες των 
μαθητών µε στόχο την προσωπική ανάπτυξη μέσα απὀ βιωματικές διεργασίες 
αλληλεπίδρασης µε το περιβάλλον. Η ισότιμη ομαδική δράση ενισχύει την επικοινωνιακή 
δυναμική σχέση μεταξύ των μαθητών. Αυτό έχει ως αποτέλεσµα, κάποια παιδιά που ήταν 
αποκλεισµένα, µετά το πέρας της δράσης να παρατηρείται μετασχηματισμός στάσεων και 
συμπεριφορών απὀ μέρους των υπολοίπων µαθητων. 

Ο πανελλήνιος µαθητικός διαγωνισμός ταινιών μικρού μήκους απευθυνόταν σε όλα τα 
σχολεία της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης. Το περιεχόµενο της ταινίας ήταν στην κρίση του 
κάθε εκπαιδευτικού που θα συμμετείχε µε την τάξη του. Ἠταν προφανές ότι οι ανάγκες των 
μαθητών ἐπαιζαν τον πρωταγωνιστικό ρόλο στην επιλογή του θέματος. Άλλωστε, ένα 
καινοτόμο πρόγραμμα ανατρέπει τα κλασικά εκπαιδευτικά στερεότυπα. Υπήρχε 
συγκεκριμένο χρονοδιάγραμμα το οποίο έπρεπε να τηρηθεί και να αξιοποιηθεί µε τον 
καλύτερο δυνατό τρόπο. Πηγή έμπνευσης για εμένα ήταν τα ἴδια τα παιδιά και ο 
ενθουσιασμός τους στο ἁκουσμα της πρὀτασής µου για τη συμμετοχή µας στον 
διαγωνισμό. Ἠταν πολύ σηµαντικό να έχω θετική απάντηση απὀ τα παιδιά για να 
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προχωρήσω στις επὀµενες ενέργειες. Η αντίδρασή τους ἦταν παραπάνω από θετική και 
αυτό ήταν το πρώτο σκαλοπάτι της επιτυχίας. Επειδή ήταν µια πρωτόγνωρη δράση για 
όλους µας, τους εξήγησα ότι πρέπει να λειτουργήσουµε ως ομάδα βοηθώντας ο ένας τον 
άλλο, έχοντας υπομονή και μεράκι σε αυτό που θα ξεκινήσουμε. Η στήριξη του σχολείου σε 
όλο αυτό το εγχείρημα ήταν πολύ σηµαντική όπως και η συμβολή των γονέων στην όλη 
διαδικασία. Ο πατέρας ενός μαθητή µου που είχε κατάστημα µε προϊόντα 
τηλεπικοινωνιακών αναγκών, ανέλαβε τη βιντεοσκόπηση και το μοντάζ. 

Η ταινία αποτελείται από δύο ιστορίες οι οποίες διαδραματίζονται σε διαφορετικές 
χρονικές περιόδους αλλά έχουν πολλά κοινά σημεία. Έπρεπε να δημιουργηθεί το 
κατάλληλο σκηνικό και να υπάρχει συγκεκριμένη ενδυμασία των μαθητών ειδικά στην 
πρώτη ιστορία που αντιπροσώπευε την εποχή του 1940. Έγινε µεταφορά θρανίων από ένα 
κλειστό σχολείο τα οποία ήταν όμοια µε τα θρανία της τότε εποχής. Η διευθύντρια του 
σχολείου φρόντισε ώστε να προστεθεί στο σκηνικό ξυλόσοµπα για να είναι όσο το δυνατόν 
πιο κοντά σε µια αίθουσα διδασκαλίας του ’40. 

Το γεγονός ὁτι οι µαθητές παρατηρούσαν τη συνεργασία που υπήρχε μεταξύ 
εκπαιδευτικών και γονέων, ήταν ο καλύτερος τρόπος για να κατανοήσουν την αξία και τη 
σημαντικότητα αυτής, αποτέλεσµα της οποίας ήταν η επίτευξη του σκοπού. Τα παιδιά 
μιμούνται και τα πιο ηχηρά μηνύματα που παίρνουν εἶναι µέσω των πράξεων των ενηλίκων 
και όχι µέσω των λόγων τους. 

Όταν ξεκίνησαν τα γυρίσματα υπήρχε απὀ μέρους των παιδιών µια αμηχανία αλλά όσο 
πιο πολλές Φορές γυρίζαμε την ἴδια σκηνή, εξοικειώνονταν µε τη διαδικασία και ένιωθαν 
περισσότερη σιγουριά. Η κούραση ήταν µεγάλη αλλά η επιμονή ήταν µεγαλύτερη. Αρκετές 
φορές έβλεπαν µέσω της κάμερας τη σκηνή που γυρίστηκε και ἐμπαιναν στη διαδικασία να 
την αξιολογούν και τα ίδια τα παιδιά. Ένιωθαν ότι μπορούν ακόµα καλύτερα να την 
αποδώσουν και αυτό ήταν η κινητήριος δύναμη για να την επαναλάβουν. Η στήριξη μεταξύ 
τους ήταν εμφανής και αν κάποιο παιδί ξεχνούσε τα λόγια του υπήρχε κατανόηση απὀ 
πλευράς των άλλων και αυτό είχε ως αποτέλεσµα να τους «δένει» περισσότερο ως ομάδα. 
Είχαν ένα κοινό στόχο και ήξεραν ότι η συνεργασία ήταν το κλειδί για την επἰτευξή του. 

Από πλευράς µου, εμψύχωνα τους µαθητές και τους επιβράβευα σε κάθε τους 
προσπάθεια µε αποτέλεσµα να ενθαρρύνονται και τα οφέλη για εκείνους να 
πολλαπλασιάζονται. Μπορούσαν να επεξεργαστούν τα μηνύματα της μυθοπλασίας και να 
τα αποκρυσταλλωσουν. Σύμφωνα µε τον Μιεῄμίδ]{ , το ἁτομο µπορεί να συγκρατεί το 9096 
απὀ αυτά που λέει, ενω ταυτόχρονα εκτελεί πράξεις στις οποίες εμπλέκεται ενεργητικά. 
Ένα ακόµα πλεονέκτημα στην όλη διαδικασία ήταν ο αμείωτος ενθουσιασμός ο οποίος 
ενίσχυε θετικά το αποτέλεσμα. 

Όταν ολοκληρώθηκε η διαδικασία και πέρασε στο στάδιο του μοντάζ, τα παιδιά 
ανυπομονούσαν να δουν την ταινία. Συνεργαζόµενη µε τον γονέα ενός µαθητή µου ο 
οποίος είχε εγκατεστημένο πρόγραµµα μοντάζ στον υπολογιστή του, χρειάστηκαν λίγες 
μέρες ὥστε να επιλέξω την καλύτερη προσπάθεια των παιδιών για να σταλεί η ταινία µας 
στον διαγωνισμό. Ένιωθα περήφανη για τους µαθητές µου και το αποτέλεσµα αποζηµίωνε 
τον κόπο µας. Οι ταινίες που λάμβαναν µέρος ήταν πάνω από 150. Το μήνυμα που πέρασα 
στα παιδιά ήταν ότι για εμένα εἶχαν πάρει το πρώτο βραβείο. Η συμβολή τους ήταν 
αξιέπαινη και δεν είχε σημασία η όποια διάκριση αλλά η δηµιουργία της ομαδικής 
δραστηριότητας που έγινε. Τα παιδιά ήταν πολύ χαρούμενα και ευχαριστημένα διότι 
βλέποντας την ταινία διαπίστωσαν ότι αξίζει να προσπαθούν για τους στόχους τους γιατί το 
αποτέλεσμα θα τους ανταμείψει. Η ταινία σημείωσε διάκριση στον διαγωνισμό και η χαρά 
όλων µας ανυψώθηκε στον υπέρτατο βαθμό. Ἠμασταν έτοιμοι να ταξιδέψουµε στην Αθήνα 
και να βιώσουµε εκ νέου µια νέα εμπειρία. 


Αποτελέσματα 
Πολλές φορές συμβαίνει να ξεκινάμε κάτι µε ενθουσιασμό και έπειτα όταν αισθανθούµε 
ότι διάφορες δυσκολίες παρουσιάζονται κατά την υλοποίηση, όπως συναισθήματα 
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απογοήτευσης και κούρασης συμβαίνει να παραιτούµαστε από αυτό που ξεκινήσαμε. Όταν 
όμως η δραστηριότητα είναι ομαδική υπάρχει το πλεονέκτημα της παρακίνησης μεταξύ των 
μελών δίνοντας έτσι ώθηση ο ένας στον άλλον να συνεχίσει. Υπάρχει ευθύνη και δέσμευση 
γιατί το αποτέλεσµα εξαρτάται απὀ όλη την ομάδα. 

Ἠταν πολύ σηµαντικό το γεγονός τι οι µαθητές πριν εμπλακούν στην όλη διαδικασία 
εἶχαν συνειδητοποιήσει ότι επιτυχία σηµαίνει δίνω τον καλύτερό µου εαυτό. Τα παιδιά 
έχοντας αυτό στο μυαλό τους εστίασαν στην καλύτερη δυνατή προσπάθεια και όχι στον 
συναγωνισμό μεταξύ των άλλων σχολείων. Αν για οποιαδήποτε λόγο έχαναν την εστἰασή 
τους, τότε η αμφιβολία θα Φώλιαζε στη σκέψη τους µε αποτέλεσμα να επηρεάσει 
σημαντικά την προσπάθεια που ἐκαναν. Παρατήρησα ὀτι κατά τη διάρκεια των 
γυρισμάτων τα περισσότερα παιδιά είχαν απομνημονεύσει τα λόγια των συμμαθητώὠν τους 
και αρκετές εκφράσεις ἡ λέξεις χρησιμοποιήθηκαν στην παραγωγή γραπτού λόγου που 
ακολούθησε. Επιπροσθέτως, γεννήθηκαν απορίες για την εποχή του 1940 µε αποτέλεσµα 
κάποιοι µαθητές να αναζητήσουν επιπλέον πληροφορίες και να αποκομίσουν ακόμα 
περισσότερες γνώσεις. 

Η οικονομική κρίση που είχε επηρεάσει αρνητικά µεγάλο µέρος των μαθητών, µετά την 
ολοκλήρωση της ταινίας παρατήρησα τι υπήρχε απὀ μέρους τους µια διαφορετική 
αντιμετώπιση. Το γεγονός ότι υποδύονταν ρόλους που εμπλέκονταν σε µια ρεαλιστική 
κατάσταση, είχε ως αποτέλεσµα να αλλάξουν στάση διότι βίωσαν διαφορετικές οπτικές και 
προσεγγίσεις οι οποίες συνέβαλλαν στην ενεργοποίηση µιας αισιόδοξης συμπεριφορᾶς. Η 
ψυχολογία τους τονώθηκε και οι µαθητές που ήταν αποκλεισµένοι, πλέον συμμετείχαν σε 
δραστηριότητες µε τους συμμαθητές τους. Όλοι ήταν πρωταγωνιστές και η ισότιμη 
αντιμετώπιση επηρέασε τη μεταξύ τους επικοινωνία. Είχε δημιουργηθεί ένα κλίμα 
εμπιστοσύνης και ο κάθε μαθητής μπορούσε να εκφράζεται χωρίς να νιώθει ανασφάλεια. 

Η μεγαλύτερη επιτυχία δεν ήταν η διάκριση της ταινίας αλλά η ενδυνάμωση της ομάδας. 
Το μήνυμα ότι µέσα απὀ την αλληλοὐποστήριξη και το ομαδικό πνεύμα επιτυγχάνεται η 
προσωπική ανάπτυξη και τονώνεται η αυτοπεποίθηση ήταν εμφανές στη μετέπειτα 
συμπεριφορά των παιδιών μέχρι το τέλος της σχολικής χρονιάς. Η δημιουργικότητα ήταν το 
έναυσμα για τα αποτελέσµατα που περιγράφονται. Μέσω αυτής κατανόησαν τα θέματα 
που τους προβλημάτιζαν και μπόρεσαν να ανακαλύψουν διαφορετικές προσεγγίσεις. 


Συμπεράσματα 

Η δημιουργία µιας μικρού μήκους ταινίας προσφέρει στους µαθητές ποικίλα οφέλη. 
Αναλόγως µε το περιεχόµενο της ταινίας, οι µαθητές μπορούν να απομνημονεύουν 
πληροφορίες για ένα συγκεκριµένο θέμα (ιστορικό, λαογραφικό, πολιτιστικό, κοινωνικό 
κλπ) και να οδηγούνται στη μάθηση αυτού. Η μνήμη µας εξαρτάται σε µεγάλο βαθµό από 
την ικανότητά µας να χρησιμοποιούμε τις 5 αισθήσεις µας: όσο πιο έντονη είναι η προσοχή 
μας, τόσο περισσότερο αυξάνει ο αριθµός των νευρώνων που δραστηριοποιούνται, και 
τόσο περισσότερο ενισχύεται η μνήμη µας. Σύμφωνα µε την πυραμίδα της μάθησης 
συγκρατούμε το 1096 από σα µας λένε, το 2096 από όσα ακούμε, το 3096 απὀ όσα 
βλέπουμε, το 5096 από όσα βλέπουμε και ακούμε, το 8096 από όσα λέμε, το 9096 από όσα 
κάνουμε. Ο ενεργός ρόλος στην ταινία που εἶχαν όλοι οι µαθητές όπως και η συνεχής 
επανάληψη της προβολής της από τους ἰδιους -- αφού το κάθε παιδί είχε την ταινία σε ἀνα 
και υπήρχε η δυνατότητα να την παρακολουθήσει όποτε το επιθυμούσε- εἰχε ως 
αποτέλεσμα την υπενθύμιση όσων έμαθαν, την αναβίωση της επιτυχίας τους και την 
παρότρυνση της συμμετοχής τους σε ανάλογες δράσεις. 

Οι µαθητές μαθαίνουν να αναγνωρίζουν τα διαδοχικά βήματα µιας σύνθετης οδηγίας 
όπως επίσης να συνδέουν τη μυθοπλασία µε τον εαυτό τους και τα προσωπικά τους 
βιώματα. Επίσης, ανακαλύπτουν δημιουργικούς τρόπους προσέγγισης και κατανόησης των 
προβλημάτων τους µέσα από την ενεργό συμμετοχή τους στην όλη διαδικασία. Το γεγονός 
ότι ωθούνται να δοκιμάσουν νέες στάσεις και συμπεριφορές, τους βοηθά να ανοίξουν τους 
ορἰζοντές τους και να δεχτούν διαφορετικές οπτικές στις οποίες πριν αντιστέκονταν. 
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Μετά την ολοκλήρωση της δραστηριότητας η συζήτηση καιτα ερωτήματα σχετικά µε το 
κομμάτι της δημιουργίας που εἰναι πιο ελκυστικὀ για τον καθένα βοηθά στην ανταλλαγή 
απόψεων και στην ενίσχυση της κριτικής σκέψης . Οι απαντήσεις ποικίλουν διότι ο κάθε 
μαθητής έχει τη δική του προσωπικότητα. Άλλοι προτιμούν να ανήκουν στην ομάδα των 
ηθοποιών, άλλοι στην ομάδα δημιουργίας του σεναρίου μοιραζόμενοι τις ιδέες τους, άλλοι 
στην κατασκευή των σκηνικών κλπ. Το σηµαντικό εἶναι ο καθένας να διαλέξει το πόστο 
εκείνο που αγαπάει περισσότερο και στο τέλος να γίνει η σύνθεση όλων αυτων. 

Η οπτικοακουστική ἐκφραση µπορεί να συμπεριληφθεί στη σχολική καθημερινότητα ως 
νοοτροπία πλαισιώνοντας το περιεχόµενο των γνωστικών αντικειμένων. Για να συμβάλει 
όμως ουσιαστικά στην οπτικοακουστική παιδεία των μαθητών θα πρέπει να συνδυαστεί µε 
τη λογική των οµαδικών, δημιουργικών εργασιών όπου μία ή δύο φορές τον χρόνο, οι 
μαθητές θα μελετούν μία σειρά από επιλεγμένα οπτικοακουστικά προϊόντα σχετικά µε 
κάποιο θέμα, θα πραγματοποιούν τη δική τους έρευνα και στη συνέχεια μπορούν να 
διατυπώνουν τον δικό τους οπτικοακουστικό λόγο. 
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Η Ρομποτική στην καθημερινότητά µας 


Χαβιάς Νικόλαος 
Εκπαιδευτικός ΠΕ(86), Γυμνάσιο Λιβαδοχωρίου Λήμνου, 
ηἰκεπανίας(ῶςε[ῃ.ρί 


Περίληψη 

Σκοπός της παρούσας εργασίας αποτέλεσε η ανάπτυξη βιωμµατικών εκπαιδευτικών 
μεθόδων 5ΤΕΜ (5εΐθπςεθ, ΤΘ6ΕεΠΠΟΙΟΡΥ, Επρἰπθείησ απα ΠΜαϊπεηπιαϊϊςς) βασισμένων σε 
πραγματικά ζητήματα καθημερινότητας, παρέχοντας στους µαθητές ταυτόχρονα γνώσεις 
και σημαντικές δεξιότητες, όπως εἶναι η επίλυση προβλημάτων και η συνεργασία. 
Παράλληλα επιδιώχθηκε η αύξηση ευαισθητοποίησης και θετικής στάσης απέναντι στο 
περιβάλλον. Το ργο]βεῖ µε τίτλο «Η Ρομποτική στην καθημερινότητά µας» υλοποιήθηκε το 
σχολικό έτος 2020-2021 στο πλαίσιο περιβαλλοντικού προγράμματος, από μαθητές της Β’ 
και Γ᾽’ τάξης του Γυμνάσιου Λιβαδοχωρίου Λήμνου. Αφορούσε στη δηµιουργία από 
απόβλητα µιας ἐέξυπνης ταΐστρας αδέσποτων ζώων µε την υποστήριξη ενός 
μικροῦὐπολογιστή αΓαμµἰπο και σχετικών αισθητήρων. Για την υλοποίηση επιλέχθηκε η 
μεθοδολογία της διερευνητικής μάθησης µε το μοντέλο της μεικτής μάθησης (εξ 
αποστάσεως και δια ζώσης). Τα αποτελέσµατα έδειξαν ότι η εκπαίδευση 5ΤΕΜ όταν 
εδράζεται στις αρχές του κοινωνικού κονστρουκτιβισμού εκτός απὀ νέες δεξιότητες και 
γνώση οι µαθητές μαθαίνουν να συνεργάζονται και να διαμορφώνουν νέες οπτικές για 
κοινωνικά ζητήματα. 


Λέξεις κλειδιά: ροµποτική, διερευνητική μάθηση, οἴθπι, έξυπνη ταΐστρα 


Εισαγωγή 

Είναι κοινά αποδεκτό ότι σε µια κοινωνία η οποία αλλάζει µε γρήγορους ρυθμούς η 
εξοικείωση των μαθητών µε τις νέες τεχνολογίες αλλά και η ταυτόχρονη ανάπτυξη της 
κριτικής σκέψης αποτελούν σηµαντικά ζητήματα για την μελλοντική τους κοινωνική και 
επαγγελματική ευημερία. Εκτός απὀ αυτό όμως, ζητούμενο αποτελεί η καλλιέργεια 
περιβαλλοντικής συνείδησης, αλλά και η ανάπτυξη κοινωνικών δεξιοτήτων. Σημαντικοί 
θεωρητικοί όπως οι Όεννεγ και ΚοΙὈ, πολλά χρόνια πριν έχουν επισημάνει τον ρόλο της 
βιωματικής μάθησης στην κατάκτηση της γνώσης, στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης και 
των κοινωνικών δεξιοτήτων (Κόκκος, 2005). 

Η εκπαίδευση 5ΤΕΜ μέσω της κατάλληλης εκπαιδευτικής στρατηγικής μπορεί να 
αποτελέσει το µέσο εκείνο όπου οι µαθητές θα κατακτήσουν τις γνώσεις, δεξιότητες αλλά 
θα διαμορφώσουν και τις απαιτούμενες στάσεις για µια σύγχρονη κοινωνία (Τηἱραιϊ αἳ α|., 
2018). Υποστηρίζεται ότι η εμπλοκή μαθητών σε καινοτόμα προγράµµατα 5ΤΕΜ αποτελεί 
έναυσμα ὥστε πληθυσμοί που υπό-εκπροσωπούνται στις επιστήµες αυτές, όπως γυναίκες 
αλλά και γενικότερα άνθρωποι από αγροτικές περιοχές, να επιλέξουν επάγγελμα σχετικό µε 
τα πεδία 5ΤΕΜ (Καιίργεη οἵ αἰ., 2016). 

Η μάθηση µε βάση το πρόβλημα εἰναι µια ενεργή µάθηση που επικεντρώνεται στους 
μαθητές, στην οποία οι καθηγητές λειτουργούν ως διαµεσολαβητές για να καθοδηγούν 
τους µαθητές κατά τη διάρκεια της διαδικασίας μάθησης. Η μάθηση βάσει προβλημάτων 
εἶναι επίσης µια διδακτική στρατηγική που βασίζεται στην εμπειρία (βιωµατική 
εκπαιδευτική στρατηγική) η οποία ενθαρρύνει τους μαθητές να εἰναι ενεργοί 
μαθητευόμενοι προσκαλώντας τους σε προβλήματα που δεν εἶναι πολύ δομημένα (χαλαρά 
δομημένα προβλήματα) και αφορούν καταστάσεις που μπορεί να συναντήσουν στη ζωή 
τους. Για να βρεθεί η λύση στα προβλήµατα αυτά, ο εμπλεκόμενος πρέπει να ερμηνεύσει 
το πρόβλημα, να συγκεντρώσει τις πληροφορίες που χρειάζονται, να αξιολογήσει τις 
δυνατότητες που υπάρχουν και να παρουσιάσει τη λύση. Έτσι η διαδικασία αυτή 
ενθαρρύνει τους µαθητές να σκέφτονται κριτικἁ και δημιουργικά ενώ παράλληλα 
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παράγουν ένα προϊόν για να λύσουν ένα πρόβλημα το οποίο σχετίζεται µε την καθημερινή 
ζωή (ΖαΚαΓί8ῃ 6ἲ α|., 2016). 

Σε σχέση µε το τελευταίο, στην παρούσα εργασία παρουσιάζεται ένα ργοἱεοῖ το οποίο 
δίνει λύση σε ένα πρόβλημα της τοπικής κοινωνίας όπου εδρεύει η σχολική µονάδα και 
αφορά στην σίτιση αδέσποτων ζώων και συγκεκριµένα γάτες ή και μικρά σκυλιά. Το ργο]βεῖ 
υλοποιήθηκε το σχολικό έτος 2020-2021 στο Γυμνάσιο Λιβαδοχωρίου Λήμνου από 11 
μαθητές της Β’ και Γ᾽ Γυμνάσιου ακολουθώντας όλες τις σχετικές από το υπουργείο οδηγίες 
και στο πλαίσιο προγράµµατος εξωδιδακτικὠν δραστηριοτήτων µε τίτλο «Η Ρομποτική στην 
καθημερινότητά µας». 

Είχε ως σκοπό την ανάπτυξη βιωµατικών εκπαιδευτικὠν μεθόδων 5ΤΕΜ βασισμένων σε 
πραγματικά ζητήματα καθημερινότητας, παρέχοντας ταυτόχρονα στους μαθητές γνώσεις 
και σημαντικές δεξιότητες, όπως εἰναι η επίλυση προβλημάτων και η συνεργασία. 
Παράλληλα επιδιώχθηκε η αύξηση ευαισθητοποίησης και θετικής στάσης απέναντι στο 
περιβάλλον: βιοποικιλότητα, υπεύθυνη κατανάλωση, μείωση και διαχείριση των 
αποβλήτων, Φροντίδα ζώων. Η εργασία υλοποιήθηκε µε μεικτή μέθοδο, την περίοδο 
αναστολής λειτουργίας των σχολικών μονάδων και οι συναντήσεις πραγματοποιούνταν 
διαδικτυακά ενώ, σε περίοδο λειτουργίας οι σταθερές ομάδες, ανά ομάδα, βρισκόταν στο 
εργαστήριο πληροφορικής και διοµαδικά στο διαδίκτυο. Στη συνέχεια περιγράφονται η 
μεθοδολογία της εργασίας, η διαδικασία υλοποίησης, τα αποτελέσµατα και τέλος 
παρουσιάζονται τα συμπεράσματα. 


Μεθοδολογία και αποτελέσµατα 
Για την υλοποίηση του σκοπού υιοθετήθηκαν τα στάδια της διερευνητικής μάθησης 
(Σχήμα 1) (Ρεάαςίε εἰ αἰ., 2015). 
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Σχήμα 1. Στάδια διερευνητικής μάθησης 
Η επιλογή της στρατηγικής της διερευνητικής μάθησης δεν έγινε στο κενό αφού 
αποτελεί µια µορφή εποικοδοµητικής διδασκαλίας και μάθησης µε βάση την έρευνα 
(ΖἀΚκϑαγίθῃ εἲ αἰ., 2016). Για το λόγο αυτό, ενθαρρύνει την οικοδόµηση της νέας γνώσης και 
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τη σύνδεση µε την προηγούµενη µέσω της επίλυσης πραγματικών προβλημάτων και την 
καθιστά πιο αποτελεσματική για την εκπαίδευση 5ΤΕΜ. Καθ’ όλη την διάρκεια υλοποίησης 
ο εκπαιδευτικός είχε το ρόλο του συντονιστή, διαμεσολαβητή, καθοδηγητή, εμψυχωτή και 
επόπτη (Βορείς, 1999). Με δεδομένο τι σηµαντικό ρόλο σε µια βιωματική εκπαιδευτική 
διαδικασία έχει η επικοινωνία των συμμετεχόντων (Μπακιρτζής, 2000), οι µαθητές 
οργανώθηκαν σε οµάδες και αξιοποιήθηκαν εκπαιδευτικές τεχνικές οι οποίες ενισχύουν την 
επικοινωνία των µαθητων. 

Στο πλαίσιο αυτό ζητήθηκε από τους µαθητές να αναζητήσουν προβλήματα τα οποία 
αντιμετωπίζει η τοπική κοινωνία και που θα μπορούσε να δοθεί λύση µέσω της 
τεχνολογίας. Τα ζητήματα τα οποία αναδείχθηκαν από τους µαθητές ήταν: α) η σίτιση των 
αδέσποτων ζώων και ιδιαίτερα της γάτας και β) η διαχείριση αποβλήτων. Έτσι 
διαμορφώθηκαν δυο κεντρικά ερωτήµατα: α) Πώς µπορεί η τεχνολογία να συμβάλει στην 
σίτιση αδέσποτων ζώων; β) Πώς µέσω της τεχνολογίας σε επίπεδο σχολικής μονάδας 
µπορεί να γίνει διαχείριση αποβλήτων; 

Για την απάντηση των κεντρικών ερωτημάτων, οι 11 µαθητές οργανώθηκαν σε τρεις 
ομάδες, ο εκπαιδευτικός πρότεινε στις ομάδες την έρευνα στο διαδίκτυο αλλά και σε άλλες 
πηγές λ.χ. έντυπα, συζήτηση µε Φορείς οι οποίοι σχετίζονται µε τα ζητήματα που µας 
απασχολούν, προκειμένου να συλλέξουν πληροφορίες χρήσιμες για την απάντηση των 
ερωτημάτων. Στην ολομέλεια, εκπρόσωποι των οµάδων ανέφεραν τα αποτελέσµατα της 
έρευνας τα οποία και καταγράφηκαν µε τη βοήθεια ενός σύννεφου λέξεων. Οι λέξεις που 
δέσποζαν ήταν «αυτόματη ταΐστρα» και «επαναχρησιµοποίηση αποβλήτων». Μετά από 
καταιγισμό ιδεών, η απάντηση που διαμορφώθηκε για τα δύο κεντρικά ερωτήματα ήταν η 
δημιουργία µιας έξυπνης ταΐστρας αδέσποτων ζώων η οποία θα στηρίζεται σε 
ανακυκλωμένα υλικά και µε τη βοήθεια μικροὐπολογιστή αΓαµίπο και των κατάλληλων 
αισθητήρων, θα τα μετατρέπει σε έξυπνες συσκευές που θα ικανοποιούν τις ανάγκες της 
κεντρικής ιδέας. 

Εν συνεχεία, ζητήθηκε από τις οµάδες να Φωτογραφίσουν υλικά (σκουπίδια) τα οποία 
δύνανται να έχουν ρόλο στην κατασκευή. Αφου αυτά προβλήθηκαν στην ολομέλεια, 
επιλέχθηκαν ένα μπιτόνι, ἑνα καζανάκι τουαλέτας και ένα φαράσι (Εικόνα 1). Υποθέσαµε 
ότι εἶναι δυνατόν στην απορροή από το καζανάκι να προσαρµοσθεί ο αυτοματισμός, ο 
οποίος θα αποτελείται απὀ µια πλακέτα αΓαμµἰπο, έναν αισθητήρα κίνησης Ης-5ΒΟ4 και ένα 
56γνο. Όταν το ζώο πλησιάζει σε προκαθορισμένη απόσταση απὀ τον αισθητήρα τότε 
ανοίγει αυτόματα το πώμα της ταΐστρας, για συγκεκριµένο χρονικό διάστηµα, έτσι ώστε να 
πέσει επαρκής ποσότητα τροφής. 


μι 47 δ... Γ΄. η Ἂν" -- --ὲ 





τε... ᾿ 
ρα" κ Εν λα σας ὦ Γι 
Ἢ "ΚἋ ος αι ΙΒ ' αἵ 5 κ. ο τη ἡ ο, αι 
ο ο. ει μμ τα 


Σφάλμα! Δεν υπάρχει κείµενο καθορισμένου στυλ στο ἐγγραφο.Υλικά για την κατασκευή 
της έξυπνης ταΐστρας 
Για τον μετασχηματισμό των παραπάνω ἀχρηστων υλικών σε ταΐστρα, στις οµάδες 
δόθηκαν οι ρόλοι: α) σχεδιαστές, β) κατασκευαστές, γ) καλλιτέχνες. Οι σχεδιαστές εἶχαν ως 
αποστολή την δημιουργία του βασικού σχεδίου της κεντρικής κατασκευής, οι 
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κατασκευαστές, βάσει του σχεδίου, μετέτρεψαν τα υλικά σε ταΐστρα και οι καλλιτέχνες την 
Φιλοτέχνησαν (Εικόνα 2). 





Εικόνα 2. Οπτική απεικόνιση μετασχηματισμού υλικών σε ταΐστρα 

Με την ολοκλήρωση της κατασκευής δόθηκαν νέοι ρόλοι στις οµάδες µε σκοπό τη 
δημιουργία του αυτοματισμού. Έτσι οι νέες ομάδες ήταν: α) σχεδιαστές 30, β) 
προγραμματιστές, γ) ηλεκτρονικοί- κατασκευαστές. Οι µαθητές πάντα µε την καθοδήγηση 
του εκπαιδευτικού και σε συνεργασία μεταξύ τους αλλά και διοµαδικά, ολοκλήρωσαν την 
κατασκευή. Πιο συγκεκριµένα, η ομάδα των προγραμματιστών έγραψε τον κώδικα για τη 
λειτουργία του αυτοματισμού. Η ομάδα των σχεδιαστών 30 αξιοποιώντας κατάλληλο 
λογισμικό (ΤίκαπεαΓα) σχεδίασε και εκτύπωσε τον εξοπλισμό για την υποστήριξη του 
αυτοματισμού και τέλος η ομάδα των ηλεκτρονικών σχεδίασε και κατασκεύασε το κύκλωμα 
(Εικόνα 3). 





Εικόνα 3. Οπτική απεικόνιση ομαδικών εργασιών για την κατασκευή 
Στο τελικό στάδιο πραγματοποιήθηκε η σύνθεση της τελικής κατασκευής (Εικόνα 4) και 





Εικόνα 4. Οπτική απεικόνιση τελικού αποτελέσµατος 
Ενω, το τελικὀ αποτέλεσµα παρουσιάστηκε σε µια ομάδα Ισπανών ερευνητὠν στο 
πλαίσιο του ΜΕΌ (ΜΕΡΙΤΕΒΒΑΝΕΑΝ ΒΕΞΕΑΒΕΟΗΕΗ͂5 ΝΙΘΗΤ) που πραγματοποιήθηκε στη 
Λήμνο απότις 2 ἐως τις 4 Ιουνίου 2021. 
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Στο στάδιο του αναστοχασμού, οι µαθητές διερωτήθηκαν: α) γιατί δεν ενσωματώσαμε 
την δυνατότητα ποτίσµατος των αδέσποτων αλλά και β) γιατί δεν κάναμε περισσότερο 
Φιλική προς το περιβάλλον την κατασκευή αντικαθιστώντας την παροχή ρεύµατος από 
μπαταρία 9ν µε ηλιακό πάνελ. Με δεδομένο ότι η διερευνητική μάθηση εδράζεται στις 
αρχές του κύκλου μάθησης του Κο|ο (Κόκκος, 2005), τα δυο ζητήματα τα οποία 
αναδείχθηκαν από τους µαθητές αποτελούν νέες προκλήσεις για δράση στη νέα σχολική 
χρονιά. 


Συμπεράσματα 

Συμπερασματικά, Φαίνεται ότι οι µαθητές καλλιέργησαν δεξιότητες και θεμελίωσαν 
γνώσεις σχετικές µε τα διδακτικά αντικείµενα τα οποία αξιοποιούνται για την κατασκευή 
όπως Πληροφορική, Μαθηματικά και Φυσική. Παράλληλα, η εμπλοκή των µαθητων σε 
ομαδο-συνεργατικές δραστηριότητες λειτούργησε ενισχυτικἁ στην αὐξηση του 
δημοκρατικού πνεύματος και της κριτικής σκέψης, καθώς οι µαθητές κλήθηκαν να βρουν 
λύσεις σε ζητήματα τα οποία απαιτούσαν ομαδικό πνεύμα. Ακόμη, εντύπωση προκάλεσε το 
γεγονός της αλλαγής της οπτικής των μαθητών αναφορικά µε τη σχέση ζώου- ανθρώπου. 
Πιο συγκεκριµένα, αν και η Φφιλοζωία δεν εἶναι δεδομένη, ωστόσο παρατηρήθηκε ὁτι οι 
μαθητές ανέπτυξαν και καλλιέργησαν θετικά συναισθήματα για τα ζώα και ιδιαιτέρως για 
τα αδέσποτα. Ενώ, εκτίμησή µας αποτελεί και η ανάπτυξη θετικής στάσης των μαθητών 
απέναντι σε ζητήματα που αφορούν το περιβάλλον. Τέλος, µε δεδομένο ότι τα τελευταία 
χρόνια βιώνουμε όλο και περισσότερο τα αποτελέσµατα της κλιματικής αλλαγής, αποτελεί 
επιτακτική ανάγκη η ανάπτυξη περιβαλλοντικής συνείδησης και η εκπαίδευση πρέπει να 
έχει κεντρικό ρόλο σε αυτό. Έτσι εἶναι αναγκαία η υλοποίηση στοχευμένων 
περιβαλλοντικών προγραμμάτων κυρίως στη μείωση του οικιακού περιβαλλοντικού 
αποτυπώματος µε τη βοήθεια της τεχνολογίας όπως λ.χ. η εκμετάλλευση βρόχινου νερού 
και η µείωση οικιακών ρύπων. 
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Πολύτιμες ... οι σταγόνες του νερού, στην ελευθερία και στον 
εθελούσιο εγκλεισμό. 


Σταυρή Γαρυφαλλιά 
Φυσικός, Δ/νση Δευτεροβάθμιας Εκπ/σης Ανατολικής Θεσ/νίκης 
βοϊθνγί7 (Ὁ ρηια[].οΟΙπι 


Περίληψη 

Η εργασία παρουσιάζει το περιβαλλοντικό πρόγραμμα «Πολύτιμες... οι σταγόνες του 
νερού». Ὑλοποιήθηκε το 2019 -- 2020 στο 155 Γυμνάσιο Θεσσαλονίκης µε συμμετοχή 
παιδιών της Β΄ Γυμνασίου. Σκοπὀ είχε την ενηµέρωση, καλλιέργεια κριτικής ικανότητας, 
εξαγωγή συμπερασμάτων, διατύπωση προτάσεων κι ανάπτυξη δράσεων σχετικών µε τον 
ανεκτίµητο ρόλο του νερού στο Φυσικό - κοινωνικό περιβάλλον. Στα µέσα του 
προγράµµατος προέκυψε η πανδημία. Προσάρμοσε στόχους κι αρχικό σχεδιασμό στην νέα 
πραγματικότητα της απομόνωσης κι υπομονής. Η διά ζώσης επικοινωνία αντικαταστάθηκε 
απὀ την σύγχρονη τηλεκπαίδευση. Οι προγραµμµματισμένες επισκέψεις στο μουσείο και στα 
γραφεία της Ε.Υ.Α.Θ. ακυρώθηκαν. Αντικαταστάθηκαν από δραστηριότητες σχετικές µε τις 
τέχνες και τα συναισθήματα που προκαλεί στον ἀνθρωπο το υδάτινο στοιχείο. Η νέα 
θεματική υπηρέτησε την καλλιέργεια δεξιοτήτων όπως προσαρµοστικότητα, αντιμετώπιση 
της ανησυχίας, ανθεκτικότητα κι ανάληψη ευθυνών απέναντι στους άλλους, µέσω της 
τήρησης οδηγιών. Η νέα κατεύθυνση προς την ἐκφραση συναισθημάτων µε λέξεις και 
χρώματα, βοήθησε στην επίτευξη των ανωτέρω δεξιοτήτων στην ψηφιακή αίθουσα 
διδασκαλίας. 


Λέξεις κλειδιά: νερό, λειψυδρία, πανδημία, μυθολογία, μουσική 


Εισαγωγή 

Κατά το σχολικό έτος 2019- 2020 στο 155 Γυμνάσιο Θεσσαλονίκης υλοποιήθηκε 
πρόγραμμα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης µε τίτλο «Πολύτιμες... οι σταγόνες του νερού.». 
Στην περιβαλλοντική ομάδα συμμετείχαν 13 µαθητές και μαθήτριες της Β΄ Γυμνασίου. Στην 
πρώτη συνάντηση της περιβαλλοντικής ομάδας σχηματίστηκαν οι υποομάδες µε ελεύθερη 
επιλογή των μελών. Τα θέµατα προέκυψαν απὀ τον αρχικό καταιγισμό ιδεών µε θέμα το 
νερό. Τα παιδιά ατομικά έγραψαν σε μεγάλα χαρτόνια έννοιες και λέξεις που τους έρχονταν 
στο νου όταν σκέπτονταν το νερό: από τον χημικό τύπο του νερού Η2Ο, την αφυδάτωση και 
το χιόνι μέχρι τον Ποσειδώνα, την Κρήτη, την Καλυψώ και το βαθύ γαλάζιο. 
Διαθεματικότητα και διεπιστηµονικότητα χαρακτήριζε τις έννοιες και λέξεις που το νερό 
έφερε συνειρµικά στην σκέψη τους. Ακολούθησε ελεύθερη συζήτηση για το θέμα και την 
σχέση του µετις επιστήμες, την καθημερινή ζωή, τις τέχνες. 

Λόγω του κλεισίματος των σχολείων εξαιτίας της πανδηµίας και της καραντίνας που 
τέθηκε σε εφαρµογή απὀ τα µέσα Μαρτίου 2020, οι προγραμματισμένες επισκέψεις στο 
Μουσείο Ύδρευσης Θεσσαλονίκης, στα Δημόσια λουτρά και στο ΚΠΕ Ελευθερίου Κορδελιού 
ακυρώθηκαν. Το πρόγραµµα «έσπασε» σε δύο µέρη: στο δια ζώσης και στο εξ αποστάσεως. 
Η ανατροπή της σχολικής κανονικότητας απαιτούσε προσαρμογή σε νέες, πιο ευέλικτες 
δράσεις. Η δυνατότητα της εξ αποστάσεως σύγχρονης επικοινωνίας µέσω της πλατφόρμας 
/ερεχ πρόσφερε μία απρόσμενη, εναλλακτική συνέχεια στο πρόγραμμα. 

Οι σκέψεις και τα σχέδιά µας προσαρμόστηκαν στην νέα πραγματικότητα που ήμασταν 
υποχρεωμένοι να βιώσουμε µε καρτερία. Οι συζητήσεις µας στράφηκαν προς 
δραστηριότητες µε θέµα το νερὀ που θα πρόσφεραν χαρά, ανακούφιση Ψυχική και 
δημιουργική απασχόληση του νου και της φαντασίας των παιδιών στην κατάσταση αυτή 
του οικειοθελούς εγκλεισμού στο σπίτι. Μετά την ενασχόληση στο δια ζώσης τµήµα του 
προγράµµατος µε την υδρόσφαιρα, τις χρήσεις του νερού, τον ανθρωπο-υδρολογικό κύκλο 
και την λειψυδρία, στραφήκαμε προς την επἰδρασή του στις τέχνες και στα συναισθήματα 
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των ανθρώπων, µέσα απὀ δημιουργικές δραστηριότητες των παιδιών. Η σύνδεση του 
σχολείου µε το οικοσύστημα όπου ανήκει, δηλαδή µε το τι συμβαίνει γύρω µας, µας 
απασχόλησε ιδιαίτερα. Η αυξημένη κατανάλωση νερού λόγω του σχολαστικού πλυσίµατος 
χεριών για εξασφάλιση αποτελεσµατικότερης προστασίας µας από τον (ονἰία-19, ώθησε τις 
ομάδες να πραγματοποιήσουν πειραματικές μετρήσεις στο οικογενειακό περιβάλλον. 


Δράσεις 

Πρὀγραμμα διὰ ζώσης 

Συζήτηση για τις μορφές του νερού στην φύση, για τα υποσυστήματα του συστήµατος 
Γη µε ιδιαίτερη έμφαση στην Υδρόσφαιρα, για τον υδρολογικό κύκλο και τις διαδικασίες 
που τον απαρτίζουν. Ανάσυρση γνώσεων από την Χημεία καιτην Γεωγραφία. 

Παρουσίαση από τα παιδιά πληροφοριών σε αρχείο ραΐ για τα υγροτοπικά συστήµατα, 
τους τεχνητούς ταμιευτήρες και τις έννοιες του υδρογραφικού δικτύου µιας περιοχής. 
Συμπλήρωση Φύλλου εργασίας µε χαρτογράφηση των σχετικὠν εννοιων. 

Συζήτηση στις υποομάδες για την αστική, γεωργική και βιομηχανική χρήση του νερού, 
τη ρύπανση που δημιουργείται από τα απόβλητα των παραπάνω χρήσεων και τον ρόλο 
τους στην διαµόρφωση του ανθρωπο-υδρολογικού κύκλου. Ενασχόληση µε δύο φ.ε. που 
αφορούν: α) στις παρεμβάσεις του ανθρώπου στον υδρολογικό κύκλο - συνέπειες, β) στην 
ρύπανση των ακτών ευρωπαϊκών περιοχών και πού οφείλεται. 

Συζήτηση για τις έννοιες της βιωσιμότητας, της αειφορίας των Φυσικών υδατικών 
συστημάτων και τις οδηγίες για την προστασία τους µέσω της μελέτης κι ανάλυσης 
σχετικών κειμένων. Χαρτογράφηση των νέων εννοιών σε φύλλο εργασίας. 

Ενασχόληση µε την παρουσία του νερού στα τρόφιμα και µελέτη της επιθυµητής 
ποσότητας νερού στον οργανισμό ανάλογα µε την ηλικία του ανθρώπου. Συμπλήρωση 
φύλλου εργασίας µε τα καθημερινά γεύματα των παιδιών και υπολογισμός της ημερήσιας 
ποσότητας νερού που λαμβάνουν από αυτά, βάσει ειδικών πινάκων περιεκτικότητας ων 
τροφῶν σε νερό. 

Έκφραση σκέψεων και συναισθημάτων µετά απὀ µελέτη εικόνων τόσο λειψυδρίας όσο 
και αλόγιστης κατανάλωσης νερού. Συζήτηση για τις κοινωνικοοικονομικές επεκτάσεις της 
λειψυδρίας στην ολομέλεια. Μελέτη περιπτώσεων πόλεων µε προβλήματα υδροδότησης. 

Κατασκευή από μάσκες ενός αγοριού 15 ετών, ενός ενήλικα 45 ετών, ενός άνδρα και 
µιας γυναίκας ηλικίας 70 ετών. Οι μάσκες χρησιμοποιήθηκαν σε παράλληλους µονόλογους 
που πραγματεύονται την κατάσταση της υδροδότησης του πλανήτη σε τρεις χρονικές 
περιόδους. Η ιστορία ξεκινά µε αφθονία νερού και περνώντας τα χρόνια παγιώνεται µια 
κατάσταση έντονης λειψυδρίας στον πλανήτη. Ένας μαθητής απὀ κάθε υποομάδα, 
φορώντας την αντίστοιχη μάσκα, περιγράφει τις ισχύουσες κατά περίπτωση συνθήκες, 
αφού προηγουμένως τα αντίστοιχα κείµενα έχουν αναλυθεί και συζητηθεί στην ομάδα. 


Πρόγραμμα εξ αποστάσεως - Σύγχρονη τηλεκπαίδευση µε Ν/Θῦοχ 

Παρουσίαση και συζήτηση προτάσεων οικονοµίας του νερού στην αστική χρήση στην 
τηλεσύσκεψη που πραγματοποιήσαμε. Ετοιµασία ηλεκτρονικού φυλλαδίου και αποστολή 
του ηλεκτρονικά στους συμμαθητές τους µε την λήξη του προγράµµατος (Εικόνα 1). 

Μελέτη της κατανάλωσης του νερού την εποχή της πανδηµίας (ονἰά-19. Μέτρηση και 
υπολογισμός της αύξησης κατανάλωσης ανά άτομο στο οικογενειακό περιβάλλον µε χρήση 
οικιακών σκευών, ανά οικογένεια (4μελἠς) και στην πόλη της Θεσσαλονίκης. Οι οµάδες 
καταλήγουν µε τις πειραματικές μετρήσεις ὀτι για μία τετραμελή οικογένεια µε παιδιά 
σχολικής ηλικίας η κατανάλωση είναι περίπου 2,9 κ.μ. / τετράµηνο. Αν η µέση κατανάλωση 
τετραμήνου εἰναι 70 κ.μ. τότε έχουμε αύξηση κατανάλωσης νερού λόγω Οονἰα19 4,3 96 
στο 4μηνο. Δεδομένου ὀτι ο πληθυσμός Θεσσαλονίκης εἰναι 1,1 εκατ. κάτοικοι και τα 34 
εφαρμόζουν προσεκτική καθαριότητα, δηλ. 825.000 κάτοικοι, η επιπλέον κατανάλωση 
νερού εἰναι 599.775 κ.μ. νερού στην πόλη ανά 4μηνο και 1.900.000 κ.μ. τον χρόνο. 
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Εξοικονόμηση νερού στο αστικά πιμβόλλον 
[ραπια.ζη. τρ εος ος μοι ερ 


Ἆ λος, Ίροεσο, μεορσηιμα τι ώμος υμᾶ τη κατα; "λάμπ ρου, 
ἕπτ. δν 8 καὶ στη απο 


Τρύπα εἰ πικατήμησῳ, τηρεί τον κα καν τς Ἑατναίνητα 


1 μα. πο υεπρία.μεα οι μη αν; Κπτᾶ υρηεὐ πα. ἡκ γαρ-ῃτάπετε 
Ἐρατώ πιπκεψμα, μέ-η, κα ας "' "μάρας κε καὀαπωκρι καπ πα 1 ἳ κας {α 
πάρε, τ ᾿π.μάγ Ίνα πεγωρῇ ἴηργ-η καπ-ηπιριμ. πι. πας τα νπρ τι. κά ηιμα 
ἕως Κε ανν 


5 Ποπ τὰν πῆμ σας "τὶ; τῳ Εριοί, ἔπε ἡ 5ερμωαµασίν τπι5, περα ταν 
Τμπαα Εκ μη ση, τρ σππν κα ἵνα πώ πη Γαµα παρα, πα µας" Ἡι τι. Εν μκως "πρό αεύ πη: αἲ αμα 
1 Ίνιείστῳ σα ποτ μας Ἐπ, τσι ὠπα. τὲ ρε τα εμεφ-πώρεομι τῳ 


Γ Τειρίκπορπε η. ω ῥμἰάρηκθείμανα. ἕνα αρα Ες πώς δα: δα ως 
| “Να πμ . σεπεπᾶ ση τα τα σε ὀἁάμίρα επι ἔτι Έπε, αρ ήρρμεε, ἔπρωτε, 


Ἀβέραι ἅμαξα πα Γαςτῷ «αφ Απκᾶ ἕῳ μαόμεμ.οµι πι ὀκπβης μπι. 
ο ντ ο ο ο ο ο ο πο .αα) 
γα πῴρρς πα Ἱπρά δα τα πετά α.απρωΐκα μι ἕ πι ἔτι πι η ὅπ δ παβοπε ε.α 
Έπα αχωκαι κα κσατας 


ΠΤ, Τ.Ε ΠΤΙ ΠΡ νυ ,Ή ΡΤ ΤΟ 
πήρην ρα αεί έρα καὶ 8 ση με ἠφάταρα καπ «πα 


τ Εψπρειμέκµσι - ιό µαλκωκ πὰ κἴκα Επ θημι πια πα πόσιν "μῇ καπί πη 


άρπα τι εμάρα;, δν το. πρήτειι ποιή εἰαπιΐσαα ανδρός πα. πηπῳαώμ, κο Τρείς τ. ο κκ. -ρόμτο 'υγεγμᾶπα» ΑΗ ών πι; ΕΕ πας -ᾱ 


πυρ «απ΄ μέ "πμ 

ἑ [τ µξπταππ-α,!αἰωβεπωμ. πι μα αρα ζἴδῃ μέ-π! ἐπαφεὶ εετπι πα βα2ως, δ Τμ μπι κρἰεφκομα πη. εἰ δς ας σωμα σον, επ τα μαμα 

πόρο μενα αμμομμαμα μμμμμμη 4 Απ πε Επιπάστεπι το ἑωκρομηκ καππρεκα” πάν 
Πλ μεσα αι "ρα τα ἐπ ἠριρό να, ον νὰ, Εν το τΗρά Ἔππαι ωρα 


τ Έναν τονδὶ πρ τε "δα ριον ολα μερα 

κά. τῇ φοΐίωῃ αδφμυξνήμιὴ Ἐαβυίλεπι Ἠμάναῳι μὲ ταφή ῥἡ ζω δι ο μωφμιαιωμοη Όσο τσ ο το ο πλ 
πι το τω τον τν ερ. πω πάππε πρ. .Ἡ ΙΙ, τν Ἡ Για”τῳ πι αρ, 

παρ» πο 4.14 "κ πὴ Πα πμ 
1 Τεεείκπεμα επι μερα, πη μάς [ωστε ἔότα 5 προμεικμβιύρτην ἡ [ρα πι. 
1 Άρη τα ὠραμμα τάκ καὶ Επί «ἡ βρω επ -αρὶ. επ τα πας ας κο Ἡ νν'..'νησνν πα. 
ΕΗ ον Ἕ ον τσ" Εὰ. ρατἠγ αρ 

- αμ ὐμὐμ μμ μμ͵μµμ͵μ-.--. Ῥ Ίαν ΕΦ ΤΕ μις Ἰμστηρες ἡ Ὡς ; μᾶς ψᾷρῶ ἁπιπα Ον μόνες πε ας 
μεσα «Ἢ πα στα  ὀνρα. αι επώ 13 πηξεκὰ μόνρά παρό μάνα πα μα ρα 


"πρ ΤΟΥ ΎΎΠΎ'Ύ ἹῬΟ  αρῃ; 
Ξ ο ντ ο ο 


Ε η Ἠοπμεβήμτη πα Ἡμγνμωπα ταὶ "πὰ - παγπ[ιγα τα μα: ἡ αἱ ία .. 

- - 18. ζω . ᾽ - τ Ἴ 
πηποκλα Ἀρήρημι Ππαιππακππ' πὴ λεμε, ππλομκή πεκπάσππεπας η ἓπ Έατμες Εμεπ πι; βίας, Ίως Εφ λστήρας επι Ἐν βήμα τω πὶ 
πρπερη καὶ αμ απ τς Ίβή ιωρα ῥβῶ ει Επ στα, τὰ τπτ" πκμφρνα, 


ο ο Τωρα “Ἢ 1" ας ᾿ Ἢ 
ΕΙ ἔα πι πιύφιώμῷ, πα πφβατεγοπτμα, ΕΕ ϑκρεύσ ει "ΓΕ πω η το μὲ [ην αρηζιὰ 


Π Γρναμήρενα ος ο. "Ὅς παι παπᾶ μι τὴ οπως μερα  ὥκει ία εμαπώνητι δες, ε.α 
ποπ πιάτα κ: μὰ [πέτα ἄ-πε γη ἔαρ, ωθεί μά αμπόνς άμα τὰ ζω «ἡφά πε “ἃ ο ΓΕ, καῇ πω 
ἐς τκΏη τὰ (τά τς "ἱβετρα, ἡ 1. κἉμα εᾱ- 


[| 
ἐξ Ἐδρετασπῇ Ἐς Σκρα. Νερὸ 
11 Καπ ἐμτα η "πο επ γαφπρσγιιά τρωμν ποπ βρώ Αξπιταπει 
πᾳ μη μα »πὶ επ επε-νῳρνω επ απ πε κα ώρα 


Κιμ ἸΤροδέχουμε... Τικ να ἔχουμε 
Εικόνα 1. Έντυπο που ετοίµασαν οι οµάδες - Προτάσεις οικονοµίας του νερού στην 
αστική χρήση 

Έκφραση σκέψεων και εικόνων µέσω (6Παΐ καθώς άκουγαν τα κάτωθι μουσικά κομμάτια 
µε θέμα το νερό: Θάλασσα, Κύματα του Σταμάτη Σπανουδάκη, Το χιόνι που πέφτει του 
Ντεμπισί, Ο ωραίος γαλάζιος Δούναβης του Στράους, Η μουσική των νερῶν του Χαίντελ, Οι 
σταγόνες της βροχής του Σοπέν, Η καταιγίδα του Μπετόβεν (συμφωνία αρ. 6 -- Ποιμενική), 
Δυνατή βροχή, κεραυνοί, ψιλοβρόχι που αποδίδονται µε κινήσεις χεριών-ποδιών. 

Μεταφορά στο χαρτί, µε μολύβι και χρώματα, εικόνων που τρία μουσικά κομμάτια της 
επιλογής τους ἐφεραν στην φαντασία των παιδιών (Εικόνα 2). 





Ντεμπισὶ Χιόνι που πέφτει 


Εικόνα 2. Καλλιτεχνικές εκφράσεις µε θέµα το νερό 
Το νερό στην Μυθολογία: παρουσίαση και συζήτηση στο Μ6ρ6χ για τις χαρές και τους 
φόβους που σχετίζονται µε το νερό. Παρουσίαση εργασιών σε διαφάνειες ρρῖ για 
μυθολογικἁ πρόσωπα και τέρατα που οι μορφές τους εκφράζουν τα συναισθήματα των 
ανθρώπων για το υδάτινο στοιχείο: Νύμφες, Ναϊάδες, Ωκεανίδες, Νηρηίδες, Υάδες, 
Μούσες, Γοργόνες, Σειρήνες, Νηρέας, Ωκεανός, Ποσειδώνας, Αφροδίτη, Σκύλλα και 
Χάρυβδη, Μέδουσα, Λερναία Ύδρα, Φόρκυς και Κητω (Εικόνα 3). 
Παρουσίαση όλου του προγράμματος, των δράσεων και των έργων των ομάδων σε 
τηλεσύσκεψη στο Μί6ρ6χ, µε προσκεκλημένους την Διεύθυνση του σχολείου, τον σύλλογο 
διδασκόντων, μαθητές και γονείς. 
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το νε ὁ στήν Μυθολογία 


Σκύλλα καὶ λάρυβδη, Τοργύνες, 





μας Φόρκυς κο δητω, Οκεατός, 






Ἱοσέιδοννας, φροδτη, Σαρήνες κιάλλα 
μυθολογικά πρόσώντα κα τέρατα ενοα μορφές που 
εκφράζουν τα συναισθήματα. τῶν ανθρώπτών για 
το υδάπευυ στοιχείο. Οἱ ομάδες παρουσιάζουν τις 
εργασίεςτους στο Ἠεθες κι ακολουθεί στό ητηση 
στην ολομέλεια για τις χαρές, τς απολαύσεις, τις 
ανησυχίες καὶ τους φόβους που σχετίζονται µε το 
εερό καὶ τα στοιχεία του υὁρολσγικού κύκλου. 





Εικόνα 3. Μυθολογικά στοιχεία σχετικά µε το νερό 


Στόχοι Γνωστικοί, Δεξιοτήτων και Συμπεριφοράς 


Δια ζώσης πρόγραμμα: 

Να μελετήσουν την παρουσία του νερού στο φυσικό και τεχνητό σύστημα. 

Να διερευνήσουν τις χρήσεις του νερού (αστική, γεωργική και βιομηχανική) και την 
επἰδρασή τους στην διαµόρφωση του ανθρωπο-υδρολογικού κύκλου. 

Να αναζητήσουν και να προτείνουν λύσεις εξοικονόμησης νερού στην αστική του χρήση. 

Να γνωρίσουντις αρχές και αξίεςτης αειφορίας στην διαχείριση του νερού. 

Να ερευνήσουν την περιεκτικότητα διαφόρων τροφῶν σε νερό. 

Να υπολογίσουν την ποσότητα νερού που προσλαμβάνουν καθημερινά µε τα γεύματα 
και να την συγκρίνουν µε την αρµόζουσα στο Φύλο και στην ηλικία τους. 

Να διατυπώσουν προτάσεις για επίλυση προβλημάτων όπως η μόλυνση των υδάτων 
περιοχών της Ευρώπης και η µη ικανοποιητική πρόσληψη νερού μέσω των γευμάτων. 

Να αντλούν και να αξιολογούν πληροφορίες όπως κατά την µελέτη των κειμένων για την 
αειφορική διαχείριση του νερού καιτις πόλεις µε σοβαρά προβλήματα υδροδότησης. 

Να συνεργάζονται αρμονικά ως µέλη µιας ομάδας. 

Να ασκήσουν την κριτική ικανότητα όπως στη περίπτωση μελέτης τραγικών εικόνων 
αναζήτησης νερού σε χώρες µε έντονη ξηρασία και εικόνων κατασπατάλησης του νερού. 

Να εξάγουν συμπεράσματα και να τα ανακοινώνουν επιχειρηµατολογώντας. 


Τηλεκπαίδευση: 

Να καλλιεργήσουν την υπευθυνότητα στην συμμόρφωση σε οδηγίες , την ψυχική 
ανθεκτικότητα, την προσαρµοστικότητα στις πρωτόγνωρες συνθήκες της πανδηµίας 

Να μετρήσουν την επιπλέον κατανάλωση νερού λόγω σχολαστικής καθαριότητας. 

Να εκφράσουν τα συναισθήματά τους µέσω εΠαΐ την ώρα της τηλεσυνάντησης. 

Να συνδέσουν μουσικά κομμάτια µε θέµα τα στοιχεία του νερού µε εικόνες, 
συναισθήματα και να τα αποθέσουν στο χαρτί µε μολύβι και χρώματα. 

Να ερευνήσουν και να παρουσιάσουν τα μυθολογικά πρόσωπα και τέρατα που 
σχετίζονται µε το νερό και τα συναισθήματα των ανθρώπων που εκφράζονται µέσω αυτών. 


Συμπεράσματα 
Μεταξύ των μελών των ομάδων αναπτύχθηκε κλίμα συνεργασίας σε άριστο βαθμό. 
Συνεργάστηκαν αρμονικά κατά την συμπλήρωση των φύλλων εργασίας και την επεξεργασία 
των κειμένων για τους παράλληλους μονόλογους. Παρουσίασαν τις πληροφορίες τους 
τεχνολογικά άρτια µε αρχεία ρρὶ ή νογά. Ασκήθηκε η κριτική τους ικανότητα και η 
διατύπωση συμπερασμάτων όσον αφορά στην αξιολόγηση της επίδρασης των χρήσεων του 
νερού στον υδρολογικό κύκλο, στις κοινωνικοοικονομικές αιτίες της λειψυδρίας σε 





Πρακτικά Εργασιών 7" ἠιεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 15-17 Οκτωβρίου 202], Πρ:,ενηἑαάτῖο.εερεί.ον 


205 


ορισμένες περιοχές του πλανήτη και στους λόγους κατασπατάλησης σε άλλες. Γνώρισαν 
μέσα απὀ µελέτη κειμένων και συμπλήρωση Φύλλων εργασίας την έννοια της αειφόρου 
διαχείρισης του νερού. Κατανόησαν την αναγκαιότητα της εξοικονόμησής του. Το εύρος 
της θεματολογίας για την παρουσία του νερού στο Φυσικό - τεχνητό σύστημα ρυθµίστηκε 
βάσει του σχεδιασμού συμμετοχής σε πρόγραμμα του ΚΠΕ για την αειφορική διαχείρισή 
του. Τα παιδιά θα ετοίµαζαν ερωτηματολόγιο για το ιστορικό ύδρευσης της Θεσσαλονίκης 
και την σηµερινή κατάσταση υδροδότησης. Τελικά οι επισκέψεις αναβλήθηκαν. 

Τα εργαλεία της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης έδωσαν την ευκαιρία να σχολιάσουµε το 
δίλλημα των ημερών: Γιατί πρέπει να υπακούµε σε οδηγίες και κανόνες προκειµένου να 
αντιμετωπίσουμε υπεύθυνα και δυναμικά την δύσκολη καθημερινότητα όπου η ατομική 
μας ελευθερία δοκιμάζεται για χάρη της υγείας όλων µας. Ορμώμενοι απὀ αυτή την 
συζήτηση υλοποιήσαμε μία γέφυρα σύνδεσης µε τον θεματικό πυρήνα του προγράμματός 
μας, την ανεκτίμητη αξία του νερού. Η ομάδα αναζήτησε προτάσεις εξοικονόμησης νερού. 

Οι διαδικτυακές τηλεσυναντήσεις στην πλατφόρμα ΑΝεΡαεχ προσέλκυσαν το ενδιαφέρον 
των παιδιών διότι τους άνοιξε ένα παράθυρο επικοινωνίας µε τους συμμαθητές και φίλους 
τους. Το ενδιαφέρον στράφηκε προς περιβάλλοντα δράσης πιο ευχάριστα, πρακτικά όπως 
η μουσική, τα καλλιτεχνικά, ο πειραματισµός στο σπίτι, µε βασικό πυρήνα το νερό. Οι 
δραστηριότητες µέσα στο σπίτι υπηρέτησαν πολύ αποτελεσματικά την καλλιέργεια της 
ανθεκτικότητας και υπομονής, της υγειούς προσαρμογής στην µη κανονικότητα και της 
ευθύνης για την προστασία της υγείας της δικῆς µας και των ἄλλων. 

Επεξεργαστήκαµε µέσω τηλεκπαίδευσης την σχέση του νερού µε την μυθολογία, τους 
φόβους καιτις ανησυχίες των ανθρώπων για τα στοιχεία του νερού όπως αυτά εκφράζονται 
στην αρχαία ελληνική μυθολογία, την ἐκφραση των συναισθημάτων των παιδιών τόσο 
μέσω εΠαϊ καθώς άκουγαν τα μουσικά κομμάτια όσο και φιλοτεχνώντας έργα ζωγραφικής 
απὀ το σπίτι. Σε αυτά προστέθηκαν πειράµατα για την μελέτη της αύξησης κατανάλωσης 
νερού λόγω του Οονἰα-19 µέσα στα σπίτια, που μετατράπηκαν σε αίθουσες διδασκαλίας 
ιδιαίτερης µαθησιακής δυναμικής. Με συνέπεια ἀντλησαν πληροφορίες διαδικτυακά, 
συνέλεξαν πειραματικές μετρήσεις, τις παρουσίασαν στην Ψηφιακή αίθουσα µε αρχεία ρρῖ. 

Η δια ζώσης επικοινωνία εἶναι σαφώς αναντικατάστατη. Η πανδημία (ονία-19 όµως 
αποτέλεσε ένα μεγάλο µάθηµα δεξιοτήτων. Και µέσα στην ολοκληρωτική αποσύνδεση η 
συνέχιση του περιβαλλοντικού µας προγράµµατος αποτέλεσε ένα μοντέλο σύνδεσης. 


Αναφορές 
Πἴϊρο://νννννν.κρε-ἴπ6ο5.σγ/ἠοννηἰοθά/εκἀοοείο/εκραἰαεγἴ!κο γ|ἰκο/Νεγο.ραΐ 
πἴϊρο://νννννν.σηῃ.βγ/ῃπΕννο/ρεγἰνα!]οη/οϊογγ/117461 
π᾿ϊρ://εΌοοΚο.εάα.σγ/πποάι|6ε5/εΌοοΚκ/οῃονν.ρἠηρ/Ρ5ΟΥΜ-Β202/219/1998,23417/ 
Πιϊῖρς://Ννννν.[ςΙΙίς.σι/οαἱρος/31-εηγϊςϊπιοί-ρίπακες-[αγπιακοροίου/561-ρίπαΚκας- 
ἵγο[ίπιοη-Κκαί-ρεγὶακικοῖϊϊϊα-ς6-αἰα[οΓα-ςϊοἰς[θία 
Πἴϊρο://νννννν.καϊπίπιεγίπἱ.σγ/1072149/ορἰπἰοη/ερἰκαίγοϊπί8/ρο!!ϊ{κΠπ/ϊο-πη88Πππη8-ἴογ- 
εονἰα-19 
Π{ϊρο://νννννν.γουἴυὈ6.εοπη/νναϊςΠΡν-8ρΗΠ15ΟΘά7π18 
Π{ϊρο://νννννν.γουζηὈ6.εοπη/νναϊσπὂν- ἰ}/γ30-|8Ρ8 
πἴϊρο://νννννν.γουζηὈ6.οοπη/νναίοηὖὃν- (ΟΤΥΥγΠΙΟΌΕΙ 4 
πἴϊρο://νννννν.γουἴυὈ6.οοπη/νναίοΠλν-6[82ννΖΕοΒΥνΜ 
Π{ϊρο://νννννν.γουἴηὈ6.εοπη/νναϊσΠλν-νΒνν5ἰζςθιάαο 
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Σαλπάρουμµμε µετο Τρελοβάπορό µας... 


Πεβεράτου Μαρία 
Νηπιαγωγός, 3’ Νηπιαγωγείο Αργοστολίου, πιαΓγἰα192/0(ῶρηια[].οΟΙι 


Βαρτελάτου Φρειδερίκη 
Νηπιαγωγός, 3’ Νηπιαγωγείο Αργοστολίου, γἰκαναγί(ῶρηιαί].οΟΙΠι 


Περίληψη 

Η παρούσα εργασία αφορά σε καινοτόμο πολιτιστικό πρόγραµµα το οποίο υλοποιήθηκε 
στα πλαίσια των Σχολικὠν Δραστηριοτήτων. Αποτελεί πρὀταση διδακτικής προσέγγισης της 
Λογοτεχνίας και ειδικότερα της ποίησης στα πλαίσια της τάξης του Νηπιαγωγείου. Επιχειρεί 
να παρουσιάσει έναν εναλλακτικό τρόπο διδασκαλίας της, µέσα από τον οποίο οι µαθητές 
θα γνωρίσουν τον ποιητή Οδυσσέα Ελύτη, µε απώτερο στόχο την καλλιέργεια της 
γλωσσικής ἐκφρασης και των συναισθημάτων τους, την ενεργοποίηση της φαντασίας και 
γενικότερα την ολόπλευρη ανάπτυξη της προσωπικότητάς τους. Στο συγκεκριμένο 
πολιτιστικό πρόγραμμα συμμετείχαν 16 νήπια - προνήπια ενός τμήματος του 3” 
Νηπιαγωγείου Αργοστολίου, µιας επαρχιακής πόλης και συγκεκριµένα ενός νησιού. 
Υλοποιήθηκε κατά το σχολικό έτος 2020-2021 στο διάστηµα του οποίου τα σχολεία όλης 
της χώρας τέθηκαν σε αναστολή δύο Φορές λόγω της πανδημίας 6«ΟΝΙΡ 19. Κατά τη 
διάρκεια των αναστολων λειτουργίας των σχολικών μονάδων το πολιτιστικό πρόγραμμα 
συνεχίστηκε μέσω σύγχρονης εξ αποστάσεως εκπαίδευσης και ειδικότερα µέσω της 
πλατφόρμας ννθβραχ. Το πρόγραμμα περιλάμβανε δραστηριότητες και σχέδια εργασίας που 
ενέπλεξαν όλους τους τομείς που προβλέπει το ΑΠΣ - ΔΕΠΠΣ για το Νηπιαγωγείο και 
συγκεκριµένα: της Γλὠσσας, των Μαθηματικών, του Περιβάλλοντος, της Δημιουργίας κι 
Έκφρασης, της Μουσικής, της Φυσικής Αγωγής και της Πληροφορικής. 


Λέξειςκλειδιά: τέχνη, ποίηση, ποιητής, Ελύτης, νηπιαγωγείο 


Εισαγωγή 

Η αισθητική καλλιέργεια των νηπίων αποτελεί βασικό στόχο του Αναλυτικού 
Προγράμματος του Νηπιαγωγείου και οι τέχνες αποτελούν αναπόσπαστο κομμάτι της 
καθημερινής δράσης. Μουσική, ποίηση, ζωγραφική, γλυπτική, βρίσκονται στο επίκεντρο 
της εκπαιδευτικής δράσης, µε τη μουσική και την ποίηση να πρωταγωνιστούν σε κάθε 
θεματική ενότητα (Κουτσουβάνου Ε. 2004). Σύμφωνα µε τον Ρἰαρεῖτο παιδί δεν μαθαίνει 
απλώς παθητικά αλλά το ἰδιο κατασκευάζει τη γνώση όταν το ἰδιο εμπλέκεται στην 
εκπαιδευτική διαδικασία (Ράπτης δι Ράπτη, 2007). 

Ειδικότερα η μουσική και η ποίηση στο νηπιαγωγείο θεωρούνται και εἶναι αναπόσπαστο 
κομμάτι κάθε οργανωμένης δραστηριότητας. Η ενίσχυση της φαντασίας των παιδιών και η 
ολόπλευρη ανάπτυξη τους µέσα από κάθε δραστηριότητα επιτυγχάνεται όταν οι τέχνες 
συμπεριλαμβάνονται στο σχεδιασμό του εκπαιδευτικού µας προγράµµατος (58γρ6πΐ 1987). 
Η εμπλοκή των παιδιών µε δραστηριότητες, που συμπεριλαμβάνουν διαφορετικές μορφές 
τέχνης σύμφωνα µε τον ΟΘ8γαπθΓ,ενισχύει την ανάπτυξη πολλαπλών τύπων νοημοσύνης 
(σαγάποαι 2011). 

Αφορμή για το πολιτιστικὀ πρόγραµµα στάθηκε η παρατήρηση των µαθητων/τριών κατά 
την ακρόαση μελοποιημένων ποιημάτων του Οδυσσέα Ελύτη µέσω γουμῖωθρα στα πλαίσια 
ελεύθερων δραστηριοτήτων τους. Οι μαθητές/τριες έδειξαν ιδιαίτερο ενδιαφέρον για τα 
τραγούδια, ενω ταυτόχρονα άρχισαν να τα απομνημονεύουν µε μεγάλη ευκολία. Κατά την 
διάρκεια του προγράµµατος, βασική επιδίωξη µας ήταν να καλλιεργηθούν και τα τέσσερα 
επίπεδα δεξιοτήτων, δηλαδή οι γνωστικές, κοινωνικές, συναισθηματικές και µεταγνωστικές 
ικανότητες των μαθητών/τριών. 

Ειδικότερα οι επιµέρους στόχοι που θέσαµε ήταν οι εξής: 





Πρακτικά Εργασιών 7: 4ιεθνούς Συνεδρίου, για τήν Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πρ:,ενηἑατῖο.εερεΚ.ον 


207 


ο Να εξοικεωθούν µε την ποίηση και να καλλιεργηθεί η κρίση και η 
φαντασία τους µε όχημα την μαγική δύναμη των λέξεων. 

ο Ναεμπλουτίσουν και να βελτιώσουν τον προφορικό τους λόγο. 

ο Να αποκτήσουν Φωνολογική επίγνωση. 

ο Να συμμετέχουν ενεργά στη «δημιουργία» δικών τους κειμένων µε 
υπαγόρευση στον εκπαιδευτικὀ (φτιάχνουν το δικό τους ποίημα) ὥστε να 
κατανοήσουν τη σημασία της γραφής ως μέσου επικοινωνίας, ανάπτυξης ιδεών και 
μεταφοράς πληροφοριών. 

ο Να αντιγράφουν λέξεις ενθαρρύνοντας τους να γράφουν όπως μπορούν 
(αντιγράφουν τίτλους ποιημάτων). 

ο Να κατανοήσουν την σύνδεση ανάμεσα στο γραπτό και τον προφορικό 
λόγο. 

ο Να μάθουν να εργάζονται οµαδοσυνεργατικἁ συνεισφέροντας ισότιμα σε 
ένα έργο ως µέλη µιας ομάδας µε κοινούς στόχους και προβληματισμούς. 

ο Να καλλιεργήσουν Ψηφιακές δεξιότητες αλληλεπίδρασης αξιοποιώντας τον 
ηλεκτρονικό υπολογιστή και ποικιλία συνεργατικών εργαλείων ΜΙ6ο2. 

ο Να ανακαλύψουν τρόπους ἐκφρασης συναισθημάτων και να καλλιεργήσουν την 
ενσυναίσθηση. 

ο Ναασκήσουν την μνήμη τους. 

ο Να αναγνωρίζουν, να διαβάζουν και να γράφουν αριθμούς. 

ο Νασυσχετίζουν γεγονότα στον χώρο και στον χρόνο. 

ο Να κατανοούν απλές χωροχρονικές σχέσεις και να προσεγγίζουν σταδιακά 
την έννοια της μέτρησης του χρόνου αρχικά µε τη βοήθεια αυθαίρετων μονάδων 
(αρίθμηση, μουσική, κλεψύδρα κ.ά.) 

ο Να΄ διαβάζουν” απλά σύμβολα, σχεδιαγράµµατα και χάρτες. 

ο Να γνωρίσουν βασικούς κανόνες κυκλοφοριακής αγωγής. 

ο Να προσεγγίζουν και να αποσαφηνίζουν βασικές χρονικές έννοιες και να 
αντιλαμβάνονται τη χρονική ακολουθία των γεγονότων. 

ο Να «πειραματίζονται» µε διάφορα υλικά και χρώματα, να μαθαίνουν ή να 
επινοούν διάφορες τεχνικές και να τις εφαρμόζουν για να σχεδιάζουν και να 
ζωγραφίζουν και να κατασκευάζουν. 

ο Να εκφράζονται µε τον αυτοσχεδιασμό και τη μίμηση. 

ο Να γνωρίσουν σπουδαίους ζωγράφους (ΝΙπεεηναπαορῃ, Βασίλι Καντίνσκι, 
Κιςαπ]α). 

ο Να αναπτύσσουν τις δεξιότητες και τις ικανότητες που απαιτούνται για να 
εκτελούν, τραγουδώντας και παίζοντας διάφορα μουσικά όργανα και δικές τους 
«συνθέσεις» να αναπαράγουν μουσικἀακούσματα µε διάφορους τρόπους. 

Ως τρόπος διδασκαλίας επιλέχθηκε η οµαδοσυνεργατική αφού: 

9 ενθαρρύνει την εμπλοκή των ἰδιων των μαθητών στη µαθησιακή διδασκαλία, 
πράγμα που αποτελεί όλο και περισσότερο στόχο του σημερινού σχολείου, 

9 προσφέρει ακριβώς εκείνο το πλαίσιο της αυθεντικής επικοινωνίας και της 
διαπραγμάτευσης του νοήματος που επιτρέπει στα παιδιά να μάθουν µέσα από τη 
συνεργασία - τη συλλογική, δηλαδή, σκέψη και δράση -- και την καθοδήγηση ὀχι µόνο του 
δασκάλου αλλά και άλλων μελών της οµάδαςτους, 

9 καλλιεργεί τις αξίες και τις δεξιότητες της συνεργασίας, της διαλλακτικότητας και 
της διαπραγμάτευσης για την επίτευξη ενός κοινού στόχου. Συμβάλλει, έτσι, στη 
διαµόρφωση πολιτών µε συγκροτημένη ατομική και κοινωνική ταυτότητα, µε δημοκρατικό 
ήθος αλλά και µε κριτική σκέψη και ηθική γνωστική αυτονομία (Ματσαγγούρας 200: 29-31, 
[ενίπε 1990, ΗϑπιθγϑηϑιΡΘϑγίπη8ῃ 1990). 





Πρακτικά Εργασιών 7» 4ιεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώὼ.ον 


208 


Επίσης το πρόγραμμα στηρίχθηκε ως επί το πλείστων στη βιωµατική μάθηση και ειδικότερα 
στην ενεργό συμμετοχή των μαθητών/τριών, η οποία αποτελεί µία από τις σημαντικότερες 
μεθόδους διδασκαλίας (Δελούδη 2002) ιδιαίτερα στο χώρο της προσχολικής αγωγής. 

Έγινε προσπάθεια ὥστε οι δραστηριότητες να έχουν ὁσο το δυνατόν παιγνιώδη 
χαρακτήρα καθώς η παιδαγωγική αξία του παιχνιδιού στην ανάπτυξη και στη μάθηση των 
παιδιών της προσχολικής ηλικίας αναγνωρίσθηκε από μεγάλους παιδαγωγούς, όπως ο 
ΙοΠῃηΌ6ννθγ, η ΜαγίαΜοηῖςςςοΓΙ, ο ΕγἰεαγίσπΕγοεοεἰ (Γουργιώτου 2009). 

Ακόμη στο πρόγραµµα εντάχθηκαν, όσο αυτό ήταν εφικτό, οι νέες τεχνολογίες και 
συγκεκριμένα χρησιμοποιήθηκαν: 

. για την αναζήτηση πληροφοριών στο διαδίκτυο ως εποπτικὀ µέσο (προβολή 
εικόνων, βίντεο), 

.  γιατην αναπαραγωγή μουσικής, 

.  γιατην εικαστική ἐκφραση (ελεύθερα λογισμικά σχεδίασης), 

. γιατην εξοικείωση µε διάφορα λογισμικά σχετικά µε το θέµα µας. 

Επίσης πολύ σηµαντική για την πρὀοδο του προγράµµατος στάθηκε η συνεργασία µε 
τις οικογένειες των μαθητών/τριών αλλά και µε την υπεύθυνη Σχολικών Δραστηριοτήτων 
της Διεύθυνσης Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης Κεφαλληνίας. 


Μεθοδολογία 

Το πρόγραμμα, όπως αναφέρθηκε παραπάνω, πραγματοποιήθηκε κατά τη διάρκεια του 
σχολικού έτους 2020-2021. Αφιερώθηκαν κάθε βδομάδα 3 διδακτικές ὧρες στη μελέτη της 
ποίησης του Οδυσσέα Ελύτη. Αρχικά οι µαθητές προσέγγισαν την έννοια της «ποίησης» 
εφαρμόζοντας τη διδακτική τεχνική της ιδεοθύελλας. Κατόπιν γνώρισαν κάποια βασικά 
στοιχεία για τη ζωή και το έργο του μεγάλου ποιητή (Τζαβάρα Κ. 2010). Στη συνέχεια 
επιχειρήθηκε µια έµµεση προσέγγιση του πρώτου ποιήµατος µε στόχο την εξοικείωση των 
παιδιών µε στοιχεία του ποιητικού λόγου όπως ο ήχος, ο ρυθμός και ο τόνος της ποίησης κι 
έπειτα ακολούθησε η άµεση προσέγγιση µε έµφαση στα νοήματα και στις ιδέες. 

Τα βήματα που ακολουθήθηκαν για κάθε ποίηµα ήταν τα εξής: Ακρόαση, απαγγελία, 
ερμηνευτική ανάλυση. Σε κάποιες περιπτώσεις γνώρισαν και κάτω από ποιες συνθήκες 
εἶχαν δημιουργηθεί τα ποιήματα, δηλαδή από που είχε αντλήσει έμπνευση ο ποιητής. 

Έπειτα σταδιακά ἀρχιζε να ξετυλίγεται ένα κουβάρι δραστηριοτήτων, οι οποίες 
περιστρέφονταν γύρω από όλες τις γνωστικές περιοχές του ΑΠΣ-ΔΕΠΠΣ (Γλώσσα - 
Μαθηματικά - Περιβάλλον - Δημιουργία κι Έκφραση - Μουσική - Φυσική αγωγή - 
Πληροφορική) και οι οποίες διέπονταν από εξ ολοκλήρου από την φιλοσοφία του 
Διαθεματικού Ενιαίου Πλαισίου Προγράμματος Σπουδών για το Νηπιαγωγείο (ΔΕΠΠΣΦΑΠΣ, 
2003/2011/αναθεώρηση 2014) και εντάσσονταν στην ενότητα Τέχνες. 

Οι δραστηριότητες κατευθύνονταν κυρίως από τις ιδέες και τα συναισθήματα αλλά και 
τα ενδιαφέροντα των παιδιών. Αξιοποιήθηκαν όλες οι γωνιές του νηπιαγωγείου 
(βιβλιοθήκης, δραματοποίησης, πληροφορικής, μαθηματικών, γλὠσσας, μουσικής, 
επιστημών, εικαστικών). 

Οι µαθητές εξοικειώθηκαν σε µεγάλο βαθµό µε τη χρήση του υπολογιστή ,ενώ εἶχαν στη 
διάθεσή τους εποπτικὀ υλικό όπως: βιβλία, αφίσες, χάρτες, φύλλα εργασίας, πίνακες 
ζωγραφικής, υλικά χειροτεχνίας-κατασκευής, Φωτογραφική μηχανή, κάμερα, ηλεκτρονικό 
υπολογιστή. 

Στηριχτήκαμε σε διδακτικές τεχνικές όπως η οπτική - ακουστική παρατήρηση, η 
αφήγηση, ερωτήσεις - απαντήσεις, καταιγισµός ιδεών, παιχνίδια, δραματοποιήσεις, 
µουσικοκινητικές δραστηριότητες. Η ανάλυση κάθε ποιήµατος περιλάμβανε επίσης 
ομαδικές και ατομικές εργασίες (εικαστική απεικόνιση του ποιήµατος, Φύλλα εργασιών 
στην γλὠσσα, τα μαθηματικά και τις φυσικές επιστήμες), ενώ αναπτύχθηκαν πολλά σχέδια 
εργασίας σε θέµατα που γεννήθηκαν µέσα απὀ την ανάλυση των ποιημάτων, τις ιδέες και 
τη Φαντασία των παιδιών (κυκλοφοριακή αγωγή, πλανήτες-διάστηµα, καιρικά φαινόμενα). 
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Υλοποίηση του προγράµµατος: Δραστηριότητες 

Τα ποιήματα που αναλύθηκαν, οι δραστηριότητες και τα σχέδια εργασίας που 
προέκυψαν: 

» «Του μικρού βοριά»: Το ποίημα στάθηκε αφορμή, για να διδαχθούν τα παιδιά τα 
καιρικά φαινόμενα και να διεξαχθούν ανάλογα πειράµατα. Επίσης δόθηκε η ευκαιρία να το 
ενταχθεί το συγκεκριμένο ποίημα και σε πρόγραμμα για τα συναισθήματα, το οποίο 
πραγματοποιοὐντανπαράλληλα στο ολοήµερο τµήµα και να αξιοποιηθεί ανάλογα. 

Σ «Το μαγισσάκι»: Πραγματοποιήθηκε αφήγηση παραμυθιών για μάγισσες και 
δημιουργήθηκε το δικό µας παραμύθι µε τίτλο «Τα φίλτρα της αγάπης και της χαράς», το 
οποίο εικονογραφήθηκε από τους μαθητές/τριες και βιβλιοδέθηκε. Οι µαθητές «έγραψαν» 
νότες σε πεντάγραμμο (ατομική κατασκευή). Με οδηγό τις νότες εξασκήθηκαν σε ασκήσεις 
μαθηματικών και µε τα αξεσουάρ της μάγισσας έπαιξαν παιχνίδια αρίθμησης καθως και 
γλωσσικά παιχνίδια, ενώ ἐμαθαν και για το άρθρο «το» και τα υποκοριστικά σε --ακι. 

» «Η Μάγια»: Έδωσε το έναυσμα για να γνωρίσουν οι µαθητές το διάστηµα και 
ακόμα να «συναντήσουν» τον σπουδαίο ζωγράφο Νἰπεεηϊ Ν8η («ΞΟΡΠ µέσα απὀ την 
«Έναστρη Νύχτα». Παράλληλα έμαθαν να αναγνωρίζουν και να γράφουν τον αριθµό 
7.Επίσης επέλεξαν ρούχα από τη γωνιά της ὁραµατοποίησης και πέταξαν στους ουρανούς 
γνωρίζοντας τη Μάγια, τον Αυγερινό και την Πούλια ενώ ταυτόχρονα διδάχθηκαν την 
έννοια του διαλόγου. 

» «0Ο Μενεξές»: Εμπλούτισαν τις γνώσεις τους σχετικά µε την εποχή της άνοιξης και 
όλα όσα συμβαίνουν στη Φύση κατά τη διάρκεια της. Εμπνεύστηκαν το δικό τους ποίημα 
για την άνοιξη µε τίτλο «Η δική µας άνοιξη», το ζωγράφισαν κι έφτιαξαν αντίστοιχο 
εικονόλεξο. Επίσης δόθηκε η ευκαιρία να πειραματιστούν οι µαθητές/τριες µε την τεχνική 
της καλλιτέχνιδας ΚµςβπιΔ δημιουργώντας πίνακες λουλουδιών που ἐμοιαζαν µε τους 
δικούς της. Παράλληλα διδάχτηκαν την έννοια της πρόσθεσης και της αφαίρεσης 
χρησιμοποιώντας τα δικά τους «πεντόβολα» απὀ το οικοδομικό υλικό της τάξης. Επίσης 
γνώρισαν παραδοσιακά παιχνίδια και τα σύγκριναν µε τα παιχνίδια που παίζουν σήµερα 
(Νίκος Νόου «Τα παιγνίδια της γειτονιάς» Αθήνα 2001). 

» «Ηποδηλάτισσα»: Γνώρισαν το γεωμετρικό σχήμα του κύκλου και τις ιδιότητες του 
(ρόδες ποδηλάτου), ενώ παράλληλα η δραστηριότητα επεκτάθηκε στα γεωμετρικά στερεά 
(σφαίρα) µε τη μέθοδο των ερωτήσεων και συγκρίσεων. Συνάµα µέσα από τις τεχνικές του 
ζωγράφου Βασίλι Καντίνσκι φιλοτέχνησαν τοποδήλατο της τάξης. Επίσης οργανώθηκε 
πρόγραμμα κυκλοφοριακής αγωγής, έγραψαντα δικά τους βιβλίαγια τον κὠδικα οδικής 
κυκλοφορίας και απέκτησαν µέσα από διάφορες δοκιμασίες άδειες οδήγησης ποδηλάτου. 
Έπαιξαν παιχνίδια µνήµης µε τα αντικείµενα της ποδηλάτισσας. 

» «Τατζιζίκια»: Αξιοποιήθηκε διδακτικά το παραμύθι «Ο τζίτζικας και ο µέρμηγκας», 
έμαθαν να αναγνωρίζουν και να γράφουν το γράμμα Ζ,ζ καιτον δίφθογγο τζ και έπαιξαν µε 
γλωσσοδέτες. Δημιουργήθηκε ένα ὀμορφο βίντεο ὀπου το μελοποιημένο ποίηµα έντυνε τις 
υπέροχες ζωγραφιές των παιδιών (ροννεγροἰπῖ).Αναγνώσθηκε το ποίηµα του σπουδαίου 
Γιάννη Ρίτσου «Τζιτζίκια στήσανε χορό», το οποίο το ζωγράφισαν, το άκουσαν 
μελοποιημένο και το σύγκριναν νοηµατικά µε το ποίηµατου Οδυσσέα Ελύτη. 

» «Το δελφινοκόριτσο»: Αναγνώσθηκαν ιστορίες και μµύθοιγια γοργόνες και 
κατασκευάσθηκαν σελιδοδείκτες µε εικονογραφηµένους στίχους του ποιήµατος. Γνώρισαν 
και έμαθαν πολλά για τη ζωή των δελφινιών παρακολουθώντας µέσω γομῖμρε την σειρά 
ντοκιμαντέρ για παιδιά: Ο μαγικός κόσμος των ζώων. Επιπλέον μελετήθηκαν διάφοροι 
χάρτες και περιηγήθηκαν στην ψηφιακή εφαρµογή Ρροορθηπιαρς (υπηρεσία χαρτογράφησης 
στο διαδίκτυο). 

Μετά την επεξεργασία των παραπάνω μελοποιημένων ποιημάτων, δημιουργήθηκε 
το «αλφαβητάρι» της τάξης µε λέξεις που προέκυψαν από τους στίχους τους και µια 
ομαδική εργασία χρησιμοποιώντας την τεχνική του µε κολάζ µε στοιχεία από τα ποιήματα 
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που μελετήθηκαν (Βιβλίο δραστηριοτήτων για το νηπιαγωγείο, Βιβλίο Νηπιαγωγού, 
Β΄ έκδοση, Αθήνα:ΟΕΔΒ). 

Ο ενθουσιασμός όλων και κυρίως των παιδιών για τη μαγική ποίηση του Οδυσσέα Ελύτη 
αποτέλεσε κίνητρο ὥστε η καλοκαιρινή αποχαιρετιστήρια γιορτή του νηπιαγωγείου να 
περιστραφεί γύρω από αυτήν. Τα παιδιά μίλησαν για την ζωή και το έργο του ποιητή, 
απήγγειλαν πολλά από τα ποιήματά του, τα δραματοποίησαν, τα τραγούδησαν και 
παρουσίασαν χορογραφίες. 


Συμπεράσματα 

Θεωρούμε ὁτι επιτεύχθηκαν ο σκοπός και οι στόχοι που τέθηκαν εξ αρχής. 
Προσεγγίζοντας αυτή τη μορφή τέχνης - την ποίηση - τα παιδιά ήρθαν πιο κοντά στην 
έννοια πολιτισμός και απέκτησαν θετική στάση απέναντι της γνωρίζοντας έναν κορυφαίο 
Έλληνα ποιητή. Γνώρισαν τον έντεχνο λόγο, ο οποίος αποτελεί µέσο γλωσσικής αγωγής. 
Διεύρυναν τη σκέψη και τη Φαντασία τους, εκφράστηκαν καλλιτεχνικά κι έμαθαν να 
εξωτερικεύουν τις σκέψεις καιτα συναισθήματά τους. Ανέπτυξαν την κοινωνικότητά τους κι 
έμαθαν να συνεργάζονται αρµονικά μεταξύ τους. Προβληματίστηκαν πάνω σε κοινωνικά 
και συναισθηματικά ζητήματα της καθημερινότητας. Γνώρισαν έννοιες και αντικείμενα του 
Φυσικού περιβάλλοντος, ανέπτυξαν μαθηματικές δεξιότητες και εξοικειώθηκαν µε την 
χρήση των ΤΠΕ. 

Ο καλύτερος και πιο άµεσος τρόπος ὡστε να εισάγεις τα παιδιά στο μαγικό κόσµο της 
τέχνης εἶναι μέσω της βιωματικής προσέγγισης. Η βιωματική προσέγγιση εστιάζει στο 
σηµαντικό ρόλο που παίζει η εμπειρία στη διαδικασία της μάθησης. Ακολουθώντας αυτό το 
δρόμο προσπαθήσαμε να ξεκλειδώσουµε τις αισθήσεις και τα συναισθήματα των παιδιών 
αυτής της τόσο ευαίσθητης και τρυφερής ηλικίας και να ανοίξουμε την πόρτα σε αυτόν τον 
ξεχωριστό και πανέμορφο κόσμο.«Σαλπάραµε µε το Τρελοβάπορό µας»και το ταξίδι ήταν 
υπέροχο! 
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«Εάν αυτό είναι ο ἀνθρωπος......» 


Τουτουδάκη Μαρίνα 
Φιλόλογος, ΜΕΩ, 25 Γυμνάσιο Αγίου Νικολάου Κρήτης 
πιαγίοι10(Ώρηιαί].οοΙπη 


Γιανναδάκη Ευγενία Σοφία 
Φιλόλογος, ΜΕΩ, 25 Γυμνάσιο Αγίου Νικολάου Κρήτης 
ἵ ρἱαηηπασααΚκί(ὢγαηοο.Ρ{ 


Περίληψη 

Η παρούσα καινοτόμος δράση αφορά πρόγραμμα που εκπονήθηκε στο 2” Γυμνάσιο 
Αγίου Νικολάου Κρήτης και σχετίζεται µε προσπάθεια προσέγγισης ενός σημαντικού 
ιστορικού γεγονότος, του Ολοκαυτώματος. Η δράση αφορμάται απὀ πρόγραµµα Εγᾶοπηι51- 
και συνδυάζει εργασία τριών διαφορετικών ομάδων μαθητών, σε εξωσχολικὀ χρόνο. 
Συνδετικὀ κρίκο στην εργασία των οµάδων και έμπνευση για την ονομασία της δράσης 
αποτέλεσε το βιβλίο του Πρίμο Λέβι Εάν αυτό είναι ο ἄνθρωπος, το οποίο μελετήθηκε από 
τους συμμετέχοντες μαθητές. Η δράση εστιάζει στη βιωµατική ανακαλυπτική μάθηση και 
στην αλληλοδιδακτική προσέγγιση, κατά την οποία οι εκπαιδευτικοί περιορίζονται στο ρόλο 
του µεσάζοντα ανάµεσα στη γνώση και στους αποδέκτες της. Απώτερος στόχος εἰναι η 
ευαισθητοποίηση των μαθητών στα θέµατα της αποδοχής της διαφορετικότητας και της 
υπεράσπισης των ανθρωπίνων δικαιωμάτων. 


Λέξεις κλειδιά: Ολοκαύτωμα, ιστορία, λογοτεχνία, εναλλακτικοί τρόποι μάθησης 


Εισαγωγή 

Καθώς αναμφισβήτητα η μελέτη των ιστορικών γεγονότων µπορεί να διαμορφώσει 
συνειδήσεις, να αμβλύνει εθνικές ή/και κοινωνικές εντάσεις, να εντείνει τα μίση ή να 
θεμελιώσει συνεργασίες, πολιτικοί, ιστορικοί και εκπαιδευτικοί επισημαίνουν την τεράστια 
σημασία, την οποία έχει η ιστορία που διδάσκεται στο σχολείο, καθώς και ο τρόπος 
οργάνωσης της διδασκαλίας της (Τζόκας, 2002; Ουπηπηίης, 2005: Μπονίδης, 2013: 
ΜνείΠπ6γεἰ, 2005). Στη βάση αυτή το σχολικό έτος 2020 - 2021, µέσα σε συνθήκες 
πανδημίας -παράγοντας ιδιαίτερα ανασταλτικός για την ανάπτυξη δημιουργικών 
δραστηριοτήτων στο σχολείο- ομάδα 3 εκπαιδευτικών του 25" Γυμνασίου Αγίου Νικολάου 
Κρήτης επιχείρησε να προσεγγίσει ένα «επωδυνο» ιστορικό γεγονός, το Ολοκαύτωμα. Η 
δράση πραγματοποιήθηκε εκτός του στενού πλαισίου του σχολικού ωραρίου και 
αποπειράθηκε να συνδέσει την ιστορία µε τη λογοτεχνία µέσα από εναλλακτικούς τρόπους 
μάθησης. Έτσι, επιλέχθηκαν λογοτεχνικά βιβλία και μαρτυρίες σχετικά µε το Ολοκαύτωμα, 
που μελετήθηκαν στο πλαίσιο εξωδιδακτικὠν σχολικών δραστηριοτήτων. 

Αφορμή και γενικότερο πλαίσιο της δράσης αποτέλεσε το πρόγραµµα Εγᾶ5πηι5- ΚΑ229 
του σχολείου µε τίτλο «5εποοἰ ΙΙοΓγαγία6ς: ργοπιοζίηρ ΓΘβςςίς, ναίµες, ΙΙϊεγβείβο, «Κί|6ο απα 
ἱπεἰυοίοη», που θα υλοποιηθεί τα έτη 2020-22, σε συνεργασία µε σχολεία απὀ 3 ακόμα 
χώρες (Πορτογαλία, Ιταλία, Πολωνία). Το πρόγραμμα αποσκοπεί στην ενίσχυση της επαφής 
των μαθητών µε τη λογοτεχνία, εθνική και παγκόσμια. Ως θεματικό κέντρο της 
αναγνωστικής δραστηριότητας έχει επιλεγεί απὀ το συντονιστικὀ σχολείο ο Δεύτερος 
Παγκόσμιος Πόλεμος και συγκεκριμένα το Ολοκαύτωμα, θέμα σχετικἁ µε το οποίο κάθε 
ένα από τα συνεργαζόμενα σχολεία έχει ήδη επιλέξει ένα λογοτεχνικό βιβλίο. Με την 
καθοδήγηση των συντονιστών απὀ κάθε χώρα/σχολείο, οι µαθητές των 4 χωρών θα 
μελετήσουν το ίδιο βιβλίο κατά το ἰδιο χρονικό διάστηµα και θα ασχοληθούν από κοινού µε 
σχετικές δραστηριότητες. 

Με αφετηρία τη συγκεκριμένη ευρωπαϊκή δράση και µε επίκεντρο την ομάδα των 
συμμετεχόντων σε αυτή, δύο ακόµα ομάδες μαθητών του σχολείου µας ασχολήθηκαν µε το 
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ίδιο θέμα. Οι υπεύθυνοι εκπαιδευτικοί προσπάθησαν να δημιουργήσουν γέφυρες 
επικοινωνίας μεταξύ των ομάδων, διευρύνοντας τη θεματική του Ε[αςσπιις και 
χρησιμοποιώντας εναλλακτικούς τρόπους προσέγγισης του θέματος. Απώτερο στόχο της 
σύζευξης αυτής αποτέλεσε η ευαισθητοποίηση των μαθητών στο θέμα της 
διαφορετικότητας και της φρίκης, που µπορεί να γεννήσει η άρνηση µιας κοινωνίας να την 
αποδεχθεί. Η διαµόρφωση της στάσης αυτής επιδιώχθηκε να στηριχθεί στη βιωματική 
ανακαλυπτική μάθηση εκ µέρους των μαθητών αλλά και στη διδασκαλία από µαθητές σε 
μαθητές, διαδικασία κατά την οποία οι εκπαιδευτικοί έχουν απλώς το ρόλο του 
καθοδηγητή -- συντονιστή των δράσεων (Βειρ 6ἲ αἰ., 2003; ΟγίοΚ, 1998). 


Συμμετέχοντες 

Τρεις απὀ τις οµάδες πολιτιστικὠν δραστηριοτήτων του σχολείου συμμετείχαν ενεργά 
στην εν λόγω δράση: η ομάδα ΕΓαςπιις, αποτελούμενη από 16 μαθητές/τριες Α τάξης, η 
ομάδα ψηφιακής δημοσιογραφίας ΑΝΕΒ ΤΝ, µε µέλη 14 μαθητές/τριες Β και Γ τάξης, και ο 
Όμιλος Ρητορικής και Συζήτησης, στον οποίο συμμετείχαν 12 μαθητές/τριες της Γ τάξης. 5 
απὀ τους παραπάνω µαθητές εἶναι αλλοδαποί, τη συμμετοχή των οποίων ενθαρρύναμε 
προκειµένου να βοηθήσουμε στην αποτελεσματικότερη ενσωμάτωσή τους στη σχολική µας 
κοινότητα αλλά και στη βελτίωση των δεξιοτήτων τους στη χρήση της ελληνικής γλὠσσας. 
Από τα µέσα Νοεμβρίου 2020 έως και την ολοκλήρωση των εργασιών, τον Μάιο του 2021, 
όλες οι οµάδες εργάστηκαν µέσω δίωρων διαδικτυακών ή/και δια ζώσης συναντήσεων, μία 
ή δύο Φορές εβδοµμαδιαίως. Με εξαίρεση την πρώτη ομάδα των μικρών μαθητών, οι άλλες 
δύο ομάδες εἶχαν εργαστεί µε ανάλογο τρόπο και στο παρελθόν, µε αποτέλεσµα να εἰναι 
περισσότερο εξοικειωµένες µε εναλλακτικούς τρόπους μάθησης. Το δεδομένο αυτό 
διαμόρφωσε και τον τρόπο εργασίας κάθε ομάδας. Ο συνολικός αριθµός των 
συμμετεχόντων αντιπροσωπεύει το 1796 των μαθητών του σχολείου μας. Τις εργασίες 
συντόνισαν τρεις φιλόλογοι, δύο ελληνικής και ένας αγγλικής Φιλολογίας 


Στοχοθεσία 
Γνωστικοί στόχοι 
« Να γνωρίσουν οι μαθητές την ιστορία του Ολοκαυτώματος, κατανοώντας την 
απὀκλισή του απὀ την κοινή λογική καθώς και τους παράγοντες που διαμόρφωσαν 
τη ρατσιστική ρητορική καιτη νοµιµοποίησαν στη συνείδηση τόσων ανθρώπων 
«. Να αναγνωρίζουν το ιστορικό γεγονός, να το διακρίνουν από τη λογοτεχνική 
παρουσίαση και να το μεταφέρουν στη σημερινή ιστορική συγκυρία 
« Να αναπτύξουν κριτική σκέψη και αποτελεσματικό λόγο, που θα εκφράζεται µε 
πειστικά επιχειρήματα 
« Να γνωρίσουν τα ανθρώπινα δικαιώµατα 
Συναισϑηματικοί στόχοι 
9 Να αποκτήσουν ενσυναίσθηση στα ανθρώπινα προβλήματα 
9 Να ευαισθητοποιηθούν απέναντι στα ανθρώπινα δικαιώµατα 
9 Να αναπτύξουν θετικἠ στάση απέναντι στη Φιλαναγνωσία και στην προσέγγιση 
εξωσχολικών πνευματικών προϊόντων 
Μαϑησιακοί στόχοι 
9 Ναμπορούννα συνεργάζονται 
9ο Ναεξοικειωθούν µε τεχνικές συλλογής και επεξεργασίας πληροφοριών και πηγών, 
πρωτογενών και δευτερογενών 
9 Να καταθέσουν στους συμμαθητές τους την εμπειρία τους από την προσωπική τους 
ενασχόληση µε το θέµα, ὠστε να γίνει διάχυση των αποτελεσμάτων σε ὀὁλη τη 
σχολική κοινότητα, µέσα από τους ἰδιους τους µαθητές (µαθητές σε ρόλο 
διδασκόντων) 
(ΒΙοοπη, Β. δι ΚΓαϊΠννοῄΙ, Ὀ., 1986; Νούτσος, 1983). 
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Μεθοδολογία 


Ομαδοσυνεργατική: η δράση πραγματοποιήθηκε από ομάδες εργασίας. Για κάθε 
μία από τις οµάδες δημιουργήθηκε ένα γκρουπ επικοινωνίας µε ΙΛΠαϊςΑρρ και 
ακολούθως συμφωνήθηκε οτρόπος εργασίας. 

Αλληλοδιδακτική: η γνώση μεταφέρθηκε απὀ μαθητή σε μαθητή, ενώ ο 
εκπαιδευτικός είχε το ρόλο του ενορχηστρωτή της δράσης, του σύμβουλου και του 
διακριτικού οδηγού 

Διερευνητική/ανακαλυπτική και βιωματική: µε ενεργή εμπλοκή και αυτενέργεια 
των μαθητών 


(Δερβίσης, 1998: Ματσαγγούρας, 2006: Τα[{6Ι, 2004: Χρυσαφίδης, 2000). 


Στάδια υλοποίησης του προγράμματος 


Πρώτη φάση (μέσα Νοεμθρίου 2020 ἕως µέσα Ιανουαρίου 2021) 
Η κάθε ομάδα δραστηριοποιήθηκε σε διαφορετικό αντικείµενο: 


Ομάδα Ψηφιακής δημοσιογραφίας 

Όλα τα µέλη της ομάδας διάβασαν το βιβλίο του Πρίμο Λέβι Εάν αυτό είναι ο ἄνθρωπος. 
Ακολούθως χωρίστηκαν σε έξι υποομάδες, οι οποίες εργάζονταν όλη την εβδομάδα µε 
επικοινωνία των µελών µέσω ΜνΠ45Αρρ και πραγματοποιούσαν 1 συνεδρία µέσω ννθοθχ µε 
τους καθηγητές κάθε Παρασκευή. Οι υποομάδες ασχολήθηκαν µε: 


1. Δημιουργία ψηφιακού γλωσσαρίου, καταγράφοντας και εξομαλύνοντας όρους 
χρήσιμους για την εμβάθυνση στο θέμα, π.χ. σηµιτισµός, πογκρόμ, τελική λύση 

2. Αναζήτηση ιστορικὠν στοιχείων, που διαμόρφωσαν την κατάσταση τις 
παραμονές της ανόδου στην εξουσία του χιτλερικού κόμματος (ιστοριογραμμή) 

3. Αναζήτηση μαρτυριών απὀ επιζήσαντες, µέσα από αποκόµµατα εφημερίδων της 
εποχής και το διαδίκτυο 

4. Αναζήτηση σχετικών µε το θέµα βιβλίων, τα οποία ήδη αποτελούν τη “Γωνιά του 
Ολοκαυτώματος” στη σχολική µας βιβλιοθήκη 

5, Αναζήτηση ταινιών σχετικών µε το Ολοκαύτωμα 

6. Αναζήτηση άλλων πηγὠν (πίνακες ζωγραφικής, Φωτογραφίες, τραγούδια, κ.λ.π) 


Ρητορική ομάδα 

Τα µέλη της εργάζονταν μόνα τους όλη την εβδομάδα και µε τους εκπαιδευτικούς µέσω 
συνεδριών ννερ6χ κάθε Δευτέρα και Τετάρτη. Ασχολήθηκαν κατά σειρά µε τις εξής 
δραστηριότητες: 


Μελέτη της έννοιας της ρητορικής μίσους, µέσα από την Πυξίδα (Εγχειρίδιο 


Εκπαίδευσης στα Ανθρώπινα Δικαιώματα για νέους) και τη Μικρή Πυξίδα (Εγχειρίδιο 
Εκπαίδευσης στα Ανθρώπινα Δικαιώματα για τα Παιδιά) 


Αναζήτηση σε διαφημίσεις και κείµενα της προπολεμικής Γερμανίας γλωσσικών, 


παραγλωσσικών και εξωγλωσσικών στοιχείων, που δομούν τη ρητορική μίσους 


Ανάγνωση αποσπασμάτων από τα βιβλία 1984 του Τζ. Όργουελ και Εάν αυτό εἶναι 


ο ἀνῦρωπος, του Πρίμο Λέβι 


Παρακολούθηση αποσπασμάτων από την ταινία «Ο Μεγάλος Δικτάτωρ» 
9 Αναζήτηση σύγχρονων παραδειγμάτων ρητορικής μίσους 


Ακολούθησε αποδόµηση της ρητορικής μίσους µε δραστηριότητες ρητορικής. Η ομάδα 
εργάστηκε µε όλα τα ρητορικά αγωνίσματα: 


Παιχνίδι ρόλων: για κατανόηση του τρόπου σκέψης, της διαφορετικής οπτικής 
γωνίας και του γλωσσικού κὠδικα των προσώπων, καθώς και για εξάσκηση στη 
χρήση των σωστων χρόνων και αφηγηματικὠν τεχνικών 

Διτούς λόγους (αγώνες αντιλογίας): π.χ. υποστηρικτές της γενοκτονίας των 
Εβραίων εναντίον ανθρωπιστών, που καταδικάζουν το Ολοκαύτωμα 
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« Εκφραστική ανάγνωση: μαρτυρίες επιζώντων, δοκίμια, αποσπάσµατα από 
λογοτεχνικά κείµενα, µε ταυτόχρονη μελέτη των χαρακτηριστικών της λογοτεχνίας 
του τραύματος και των κειμένων ρητορικής μίσους 

« Τηλεοπτικό πάνελ: συζήτηση µε θέµατα σχετικά µε το Ολοκαύτωμα, στην οποία 
κάθε μαθητής αναλαμβάνει το ρόλο ενός ειδικού, π.χ δημοσιογράφου, 
κοινωνιολόγου, πολιτικού, ιστορικού κ.τ.λ 

«. Δραστηριότητα εικονικής δίκης: αναπαράσταση της δίκης της Νυρεμβέργης 


Ομάδα ΕΓαςηιις 
Η ομάδα των μικρότερων παιδιών λειτούργησε µέσω συνεδριών νν6ρ6εχ κάθε Σάββατο, 


μελετώντας επιλεγμένα αποσπάσματα απὀ το Εάν αυτό είναι ο ἄνθρωπος καθώς και το 
πρώτο απὀ τα τέσσερα βιβλία, που προβλέπει το πρόγραμμα Ε{αςπιµς, στο οποίο 
συμμετέχουν. Πρόκειται για το βιβλίο του Τζον Μπόιν Το αγόρι µε τη ριγέ πυτζάμα, το 
οποίο μελετήθηκε σε ομάδα ανάγνωσης, µε την καθοδήγηση των υπεύθυνων καθηγητῶν, 
αλλά και µέσα από την ομώνυμη ταινία. Κατά τη διάρκεια των συνεδριών ανάγνωσης, 
παρουσιάστηκε στα παιδιά µέσα από επτά διαφορετικές παρεμβάσεις το ιστορικό πλαίσιο, 
µε χρήση αποκομμάτων από εφημερίδες της εποχής, αφισών, αποσπασμάτων από 
ντοκιμαντέρ, Φωτογραφιών, τραγουδιών και ανάλυσης των στίχων τους. Ακολούθησαν 
εργασίες δημιουργικής ἐκφρασης ή/και γραφής (π.χ. να δοθεί ένα εναλλακτικό τέλος στην 
ιστορία, µελέτη της εικονογράφησης του βιβλίου κ.τ.λ), καθώς και µικρές δραματοποιήσεις 
διαλόγων της ιστορίας. 


Δεύτερη φάση (μέσα Ιανουαρίου έως µέσα Μαΐου 2021) 

Οι οµάδες αλληλεπίδρασαν σε δράσεις αλληλοδιδακτικής (µέσω συνεδριών ννεοεχ έως 
20 Απριλίου και µε διά ζώσης συναντήσεις απὀ το Πάσχα έως και τις 20 Μαΐου). Αφού η 
δημοσιογραφική και η ρητορική ομάδα ολοκλήρωσαν τις εργασίες τους, παρουσίασαν στα 
μικρότερα παιδιά σε συνεδρίες της ολομέλειας όλα τα στοιχεία που συνέλεξαν. 
Ταυτόχρονα, έκαναν τα εγκαίνια της «Γωνιάς Ολοκαυτώματος» στη σχολική βιβλιοθήκη. Η 
ομάδα των μικρών μαθητών παρουσίασε το βιβλίο Το αγόρι µε τη ριγέ πυτζάμα και εστίασε 
στην ανάγνωση και τη δραματοποίηση αποσπασμάτων και των δύο βιβλίων που μελέτησε. 
Τα δραματοποιηµένα αποσπάσµατα σχετίζονται µε τα θέµατα μελέτης και παρουσίασης 
των άλλων ομάδων, π.χ. ρητορική μίσους. Τέλος, όλοι οι µαθητές μαζί ασχολήθηκαν µε 
παιχνίδια ρόλων, µε συμμετοχή µελών και από τις τρεις ομάδες σε κάθε παιχνίδι. 


Παραγόμενα 
Στο τελικό στάδιο, µε συμμετοχή καιτων τριών ομάδων, δημιουργήθηκαν 
« Έργα ζωγραφικής µε θέµα το Ολοκαύτωμα και το ρόλο των βιβλίων στην 
κατανόησή του 
« Ντοκιμαντέρ στη ΜΕΒ Τν του σχολείου, µε θέμα το Ολοκαύτωμα και µε 
παρουσίαση της δράσης και των 3 ομάδων 





9ῤςθθ6Ὀ596οθθ6α!96ςΘὐδο496οςθ960 196ς6ϑὐ609-96ςθϑ6Ὀ- 
9ῤςρθ9φαοςθὀςθυΦοσ9όςθ96Ὀ896ο968196ς{968996ς{968096ς6ϑ6ο{96ο9682/ 

Η τελική σύνθεση όλου του υλικού προγραμματίζεται να χρησιµοποιηθεί το επόμενο 
σχολικό έτος κατά την ηµέρα μνήμης των Θυμάτων του Ολοκαυτώματος, στις 27 
Ιανουαρίου, σε ανοιχτές εκδηλώσεις για όλη τη σχολική και ευρύτερη τοπική κοινότητα, στο 
πλαίσιο των προσπαθειών για εξωστρέφεια του σχολείου. 


Συμπεράσματα 

Αυτός ο διαφορετικός τρόπος εργασίας αποδείχθηκε ιδιαίτερα αποτελεσματικός στο 
πλαίσιο του σύγχρονου σχολείου, που εξακολουθεί να ευνοεί την αποστήθιση και την 
εκμάθηση, ὀχι όµως πάντα τη μάθηση. Βασισμένος σε βιωματικές, συνεργατικές και 
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διερευνητικές -- ανακαλυπτικές μεθόδους, σύµφωνα µε τις οποίες η µάθηση ξεκινά από 
τους µαθητές και καταλήγει σε αυτούς, εξασφάλισε ευκολότερη και γρηγορότερη 
κατανόηση και εμπέδωση των ιστορικών, κοινωνικών και ψυχολογικών διαστάσεων του 
μελετώμενου ιστορικού γεγονότος. Διευκόλυνε, επίσης, την προσαρμογή στη σχολική 
κοινότητα μαθητών µε διαφορετικό πολιτισμικό και γλωσσικό υπόβαθρο. Ο ρόλος των 
εκπαιδευτικὠν αναπροσδιορίστηκε, καθως δεν λειτούργησαν ως Φορείς της γνώσης αλλά 
ως απλοί καθοδηγητές και ενορχηστρωτές εργασιών. Θεωρούμε τι ανάλογος τρόπος 
εργασίας µπορεί να εφαρμοστεί στο πλαίσιο πολλών σχολικών µαθηµάτων σε όλες τις 
εκπαιδευτικές βαθμίδες αλλά και για την προετοιμασία σχολικών εορτών και εκδηλώσεων. 
Σημειώνουμε τέλος την αποτελεσματικότητα της πλατφόρμας ΜΝΘΡΕΧ, καθώς αποτέλεσε 
πολύτιμο εργαλείο στην επίλυση του βασικότερου προβλήματος που αντιµετωπίσαµε κατά 
τη διάρκεια του προγράµµατος, της απόστασης μεταξύ των µελών της ομάδας µας. 
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Πως μπορεί το αἰ5 να ενταχθεί στην εκπαίδευση 


Μαυριδάκη Αναστασία 
Πληροφορική, ΜαΓαΐμοη Ὀ813 ογςιςθηῃης, 
αΠιανγἰααἰκΙ(ὈπιαγαϊΠοποαἴᾶ.Ρί 


Περίληψη 

Στην εκπαίδευση, το ΟΙ5 (αδορΓαρῃἰο ΙΠ[ογπιαϊίοη 5γοῖεπη) προωθεί τις δεξιότητες 
σκέψης και ενθαρρύνει την δημιουργική σκέψη. Οι μαθητές βρίσκουν στο ΟΙ5 έναν τρόπο 
να δημιουργήσουν και να επικοινωνήσουν τις χωρικές σχέσεις που υπάρχουν στον κόσμο 
μας, τις οποίες µπορεί να εἶναι δύσκολο για αυτούς να επικοινωνούν µε λέξεις. Το γεγονός 
αυτό τους ανταμείβει µε πιο ευχάριστη εκμάθηση. Η χρήση του ΟϕΙ5 παρέχει τον τρόπο να 
εξερευνήσουν ὀχι µόνο ένα σύνολο γνώσεων περιεχοµένου, αλλά παρέχει έναν τρόπο 
σκέψης για τον κόσμο. Επίσης βοηθά τους μαθητές να κατανοήσουν και να εξερευνήσουν 
το περιεχόµενο σε µια ποικιλία επιστημονικών κλάδων, ὀχι µόνο στη γεωγραφία, αλλά και 
στην ιστορία, τα μαθηματικά, την ελληνική γλώσσα, τις περιβαλλοντικές σπουδές, τη 
χημεία, τη βιολογία, την πολιτική και πολλά άλλα. Το σημαντικό μέρος είναι συνδέσουµετο 
πρόγραμμα των μαθημάτων µε την εξερεύνηση οποιασδήποτε τοποθεσίας. 


Λέξεις κλειδιά: ΑΓείις, ΟΙ5, Οἱ5 στην εκπαίδευση, χωρική σκέψη, ΑΓείαι5 ΟπΙίπα 


Εισαγωγή 

Η διδασκαλία της χωρικής σκέψης προσφέρει στους ανθρώπους τις δεξιότητες να 
κατανοήσουν και να δράσουν στα μεγάλα ζητήματα που αντιμετωπίζει ο πλανήτης Γη. 
Σήμερα, η χωρική σκέψη είναι πιο σηµαντική από ποτέ, καθώς θέματα όπως η κλιματική 
αλλαγή, η παγκοσμιοποίηση της οικονοµίας, η αστική εξάπλωση, η απώλεια 
βιοποικιλότητας, η βιώσιμη γεωργία, η ποιότητα και η ποσότητα των υδάτων, το έγκλημα, η 
πολιτισμική πολυμορφία, η ενέργεια, ο τουρισμός, η πολιτική αστάθεια και οι Φυσικοί 
κίνδυνοι, μεγαλώνουν σε παγκόσμια κλίμακα, και επηρεάζουν όλο και περισσότερο την 
καθημερινότητἁ µας. Η χωρική σκέψη ασχολείται µε όλα τα σχετικά ζητήματα της εποχής 
μας, διότι όλα αυτά τα θέµατα έχουν γεωγραφική συνιστώσα. 

Για να αντιμετωπιστούν όλα αυτά τα ζητήματα απαιτείται ένας λαός να έχει µια σταθερή 
βάση στη χωροταξική σκέψη. Άνθρωποι δηλαδή που μπορούν να δουν την "μεγάλη 
εικόνα", και να κατανοήσουν το πως σχετίζονται διαφορετικά πρότυπα και τάσεις, από µια 
παγκόσμια κλίμακα μέχρι την τοπική κοινότητα. 

Με τα ΟΙ5 (αδεορΓαρῃϊἰς ΙΠ[{ογπιαϊίοη 5γοϊεπι) οι µαθητές και οι καθηγητές θα μπορούν 
εύκολα να δημιουργήσουν και να διαμοιραστούν ψηφιακούς χάρτες και εφαρμογές, στα 
οποία θα περιλαμβάνονται γεωγραφικἀ δεδομένα, δημογραφικά δεδομένα, χάρτες 
υποβάθρου, υπηρεσίες εικόνων, διαγράμματα, αναφορές, κ.ἁ. και έτσι θα βλέπουν 
οπτικοποιηµένες πληροφορίες και δίνουν ερμηνείες στα διάφορα φαινόμενα και συμβάντα 
του πραγματικού κόσμου. 


Περιγραφή Προγράμματος 

Τα «5 εἶναι ένα τεχνολογικό εργαλείο ανάλυσης χωρικὠν δεδοµένων που 
χρησιμοποιείται από επαγγελματίες και εκπαιδευτικούς. Τα (ἰ5 χρησιμοποιούν χάρτες σε 
ψηφιακή µορφή. Σε αυτά τα συστήµατα, οι χάρτες εἶναι δυναμικοί και αλληλεπιδραστικοί, 
σε αντίθεση µε τα στατικά έγγραφα. Επίσης μπορούν να συνδυαστούν µε άλλους χάρτες 
και δεδοµένα, καθώς και µε γραφήματα, βάσεις δεδομένων και πολυμέσα. 

Παραδείγματα µαθηµάτων στα οποία µπορεί να εφαρμοστεί το ΟΙ|5 στην εκπαίδευση: 
Περιβάλλον: δοκιμές ποιότητας των υδάτων όπου η ρύπανση και η μειωμένη ροή είχαν 
επιπτώσεις σε θαλάσσια είδη, αξιοποίηση Φυσικών πόρων, παρακολούθηση στάθμης 
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υδάτων, θερμοκρασίας περιβάλλοντος, ψηφιοποίηση δικτύων κοινής ωφέλειας, 
προετοιμασία και ανταπόκριση σε Φυσικές καταστροφές 

Περιβαλλοντική εκπαίδευση: καταγραφή είδη χλωρίδας πανίδας, διαχείριση Φυσικών 
πόρων, αποτύπωση ενεργειακών πόρων, κ.α. 

Γεωγραφία: απεικόνιση κλιματικών ζωνών παγκοσμίως, αλλαγές περιοχών µε την πάροδο 
του χρόνου, κ.α. 

Βιολογία: Αποτύπωση συγκέντρωσης κρουσμάτων µιας ασθένειας, χωροθέτηση κέντρων 
υγείας -- νοσοκομείων, διασπορά ιών - ασθενειών, αποτύπωση ποιότητας υδάτων, αέρα, 
κ.α. 

Κοινωνικές επιστήμες: διερεύνηση δηµογραφικών πληροφοριών για όλες τις χώρες του 
κόσμου, οπτικοποίηση ιστορικών γεγονότων, εξερεύνηση της φυσικής αλλαγής µε το 
πέρασμα του χρόνου, κ.α. 

Επιστημονική Εκπαίδευση: διερεύνηση Φυσικών φαινομένων όπως σεισμοί και 
ηφαιστειακές τοποθεσίες, εξερεύνηση των συνηθειών των ζώων και των επιπτώσεων των 
ανθρώπων κ.α. 

Υγεία και Φυσική Αγωγή: διερεύνηση της εξάπλωσης ασθενειών και ασθενειών και των 
περιοχών που εμφανίζονται, κ.α. 

Λογοτεχνία: χαρτογράφηση ημερολογίων ταξιδιών / καταχωρήσεις ενός συγκεκριμένου 
συγγραφέα, κ.α. 

Μαθηματικά: διερεύνηση των μαθηματικών λειτουργιών των δηµογραφικων δεδοµένων 
(π.χ. διαφορές μεταξύ του αριθμού των ανδρών και των γυναικών των πόλεων, των 
αναλογιών, κ.α.) 

Μια άλλη συναρπαστική χρήση του ΟΙ5 στην τάξη συμβαίνει όταν οι εκπαιδευτικοί και οι 
μαθητές τους συλλέγουν και δημιουργούν τα δικά τους δεδομένα. Στη συνέχεια, το ΟΙ5 
χρησιμοποιείταιγιατην εμφάνιση των δεδομένων και την ανάλυση των αποτελεσμάτων. 

Η εργασία στο πεδίο, βοηθά στην κατανόηση και την εκτίµηση του κόσμου µας. Οι 
μαθητές μπορούν να συγκεντρώσουν θέσεις µε το 6Ρ5 ((αἰοβα| Ροοίϊϊϊοηίηρ 5γςίεπι) και να 
αποδώσουν πληροφορίες σχετικά µε είδη δένδρων, ιστορικά κτίρια, ποιότητα νερού και 
άλλες μεταβλητές σε µία εκδρομή στην ύπαιθρο ή ακόµα και στο σχολείο. 

Το ΟΙ!5 βοηθά τους µαθητές να πραγματοποιούν τις ἐρευνές τους, να θέτουν τις 
συστάσεις τους, να σκέφτονται κριτικά, να χρησιμοποιούν πραγματικά δεδομένα και να 
συνδεθούν µε τη δική τους κοινότητα. Οι µαθητές παρουσιάζουν τα αποτελέσµατα των 
ερευνών τους χρησιμοποιώντας ΟΙ5. Οι ἐρευνές τους προκαλούν συνήθως επιπλέον 
ερωτήσεις και ο κύκλος που προκύπτει εἶναι η ουσία της γεωγραφικής έρευνας. 

Αναλυτικότερα παραδείγματα [νε ννθδῦ εφαρμογών, µε τη χρήση της Αιςαιςδ Πλατφόρμας 
στην εκπαιδευτική διαδικασία σε δείγματα σχολείων όπως: 


ο ΓΕΛΒραχναιίκων: 
ο Μάθημα της Ερευνητικής εργασίας (Ργο]εε) της Α’ τάξης του Λυκείου. 
Ακολουθούν ενδεικτικές εικόνες 
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Ειημεέωκη: ο αι ΖΠΊΕ Ξιτμέρεσοπ:, ορ Εν-μαεκίκτη- ΖΘ: ἕλε ΟΙΤΗ Ενηµαρισς ΖΠ μίπα ο 
Π -. 7 Ἴπεβελι» Ξ 5 Π---- - Ξ ΤΡ ἡ ριΏ 





ἜῚ -πὸ εινα εδ ιτ 


ερ ασ. [ Φημισυρηα τ η] Ὀημισωρη ία «Ὁ Ααω κ 


ο πια ερομεατικὴ ο ο 


Τα πια ευτωπεωσική µέρη στον αὐσμο 
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Πυρετεικᾶ δαν κήµατα 





Εμμμππέπηβ,[απιωνία 1] μιαρηῖσιι ΛΠ] 





Πεφπισαίρση από πε επὶ πετποκεκα πππγκήστερεπν Έα Γρπετφ µε τπτ παια, 


Εσητης ὅς {ερ Επσωα τῆ. Γππαατ πες καταστροημής η ππεια πω κάμα κα αφἑσταται µέχρι μερα. δες ατα τα Γ 
πο [πι τεττμηβᾶς με ο επ πήγα! γα ο ο ο ας δὲ 
πρ! ἴα νο ο τπτ 


Παιπως η Γωεπα-βὴ Βητιτι της Γπτεωίας Γππημεπαι ασ Γ| πτετόστηει τω μαδαπιργτα κπστου Ἔτι πε ῤώέπας τί” β 
αμεσα τα ελ κεφ η μὲ 118 πτομηεπεεῇ [αν δος αν τες Έ ρθρα Β --.. 
ο πο ο ο ο. 





ο Καταγραφή θαλάσσιων απορριμμάτων µε την εφαρμογή (οἱἱδοῖο: {οι ΑγεΟ!5 
Ακολουθούν ενδεικτικές εικόνες 


ΓαΠΕΕΓΟΓ [οι ΑΓΕΘΙ5 


καταγραφή θαλάσσιων απορριμάτων 








Γπήῤῥενας δη” Αεετίς 
Σμωμημή ξαξκπμίνιιν στην Παςμαλία 


δπαπγῚ της τηκπρμπητὶ την τρία 
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(σήφείο ΠΝ ΑΤΣΩΣ 





Κητπγπηκὴ ππτπριρίμετ!εις απῃν παραλία 


05/04/2018 942ΑΜ (Ὁ'" 


Τα βήματα τιτε; παπΑτρωθβινομα. ψμπ τηε κπτηαρπημ ενός. Βαλήσσιος ππππµίμµκπΏς ἴντα Ίῃ 
ες 


α Πππηη τα : στη κατα μέραις της σβήνης 


» Ἑκτάγοιμι την ηµεραµη μα ππὶ την τώρα κεππηπτηρης, . 
-- Κητηγοριιπιομειώμι τει απόξέαµµα μι βάση τα μλικὴ επι την ακιχκῆ͵ χμήπη 
 Εκπάγσειµί προαρεκή κόπδς σηρὂάιοι 

ΓΙ 


. Τέλος, αν επιθυμούμε επεπιιντεπττα!μι φαπτηρερακη; οήεκει, 


κ Το δεὔπημεττ επτπγειάημηκα στο ῬΏζπη ματ! 





Εετταίιµῇ 
Τ γιπεῇ [κάπτιτ [ΓατΟντα σκην μίνι κως 1 '' | - / νὰ 
Γιμίεείῶ [αγ Ἀγεσί5 |] ν : 


Ὀ τ 


ΓΡ ΉΗΓΊΡ ΤΗ 
Εμφάνιση των καταγεγραμένων δεδομένων στον χάμτη η ομμμα 
μας, σι 
-αᾱ, αμ; ἅμα... ν 
.. Ανοίγουμε ταν διαδικτιακά µας κὕρτη "ΜπππεΙττα|”, Τ νο, 
Βμαζυπάνα 
Μπακ σι κα 


- Παρατηραύμε τα Βεδαμένα πτι! καπαγράμαμε. 


ο Στο έργο οΤνιπηίηρ "Ιϊἰπη6γθγίθο ἵη ΠΙΥ ἴοννη" 
Ακολουθούν ενδεικτικές εικόνες 


μαπεγαγγ ἵπ ππῳ Τπνντ 








ἄρτι μγτμάπηπι Α πας ἄττα μαὶ ζι’ττπα γατα [εν ια ο {ῃ [ὑππκμι ΕπΜΕΕΗ {Ε.Π πα. 


ΑἴΠεΠἘ ΕΥ 5ἴμσαπῖς 


ΤΠΕ µιαβγαπή: “επργαγμπ.πιν Το" 


β 4 - 
Ἆ 
Γι 
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6. 
Ν 
Χ ͵ 8 
θ]ν/ηηίης 
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ΠΙπεταγη ἰπ πῃ Τσ 








σαςκαι 


ΠΥ, ΤΙΝ "νυ. ΤΗΝ, ΝΥ“, ΠΠΓΡΗΉΗΜΓ,,, ν'Ἴ»;; 





Αππργπ πῃ ΕΠΙ: πα ΠΠ 


πε. Τ-᾽ - - ΤΙ ΡΟ Ύ ἵπο.--αὐ μή 
«Ιπεπια ΤΠΘ5|Π : . "κ 


τι Αα 4 


ΠΠ ΓΙ. ΙΠ ΠΠ νι] 
ο ΠῚ νο ποπ Ια μην πο ΡΟ η 


ει κκ ος Ες η ης | 


το 
ῳ 


ἕ -τωά τ. 


ο Εκπαιδευτήρια Δούκα: 

Αξιοποιώντας την τεχνολογία ΑΓείαιςδ οι µαθητές του Λυκείου στο πλαίσιο του µαθήµατος 
της βιολογίας προσπάθησαν να χαρτογραφήσουν τις λειτουργίες του εγκεφάλου 
αξιολογώντας µε ένα ιδιαίτερο τρόπο τις γνώσεις τους στις αποκτηθείσες γνώσεις. Στόχοι 
της προσέγγισής αυτής είναι οι µαθητές: Να αφομοιώσουν το µάθηµα µε ευχάριστο και 
δημιουργικό τρόπο, να κατανοήσουν και να διερευνήσουν σε βάθος τις απίστευτες 
δυνατότητες του ανθρώπινου νου, να αναπτύξουν συνεργατικές μεθόδους μάθησης (ρεςεΓ 
ἴθασΠίηρ), να δημιουργήσουν µια πρωτότυπη πλατφόρμα πλοήγησης των περιοχών και 
λειτουργιών του εγκεφάλου, να εξάγουν στατιστικά αποτελέσµατα για τις πιο δραστήριες 
περιοχές του εγκεφάλου μέσω των καθημερινών μεθόδων μάθησης, να αναζητήσουν 
τρόπους ενεργοποίησης και άλλων περιοχών του εγκεφάλου κατά τη διαδικασία της 
μάθησης. 

Το προτεινόμενο περιβάλλον εργασίας εἶναι το ΑΓΕΩΙ5 ΟπΙίπο. Το ΑΓΕεΩ|5 ΟπΙϊπο είναι µια 
ολοκληρωμένη πλατφόρμα χαρτογράφησης που βασίζεται σε (Ιουα τεχνολογία και η 
εφαρμογή αυτή δεν χρειάζεται εγκατάσταση, απλά χρειάζεται ένα πρόγραµµα περιήγησης 
(ΟΓοννςε() µε σύνδεση στο διαδίκτυο για να ξεκινήσει κάποιος να το δουλεύει. Οι µαθητές 
του κάθε σχολείου σε συνεργασία µε τον καθηγητής τους, θα έχουν την δυνατότητα να 
μάθουν να χειρίζονται τα ΑΓΕΩΙ5 λογισμικά και να φτιάχνουν εύκολα και γρήγορα 
διαδραστικές 60 Οἰ5 εφαρμογές, διαλέγοντας οι ίδιοι το µάθηµα και την θεματολογία στο 
οποίο θα εφαρμοστεί. Θα συνδυάσουν την θεωρία µε την πράξη Φτιάχνοντας διαδραστικές 
πρακτικές εφαρμογές µε τα έτοιμα εργαλεία και ἴεπιρίαϊςθ που θα εἰναι διαθέσιµα για 
αυτούς. Ένα µεγάλο πλεονέκτημα εἰναι οι µαθητές και οι καθηγητές θα αποκτήσουν 
δεξιότητες χρήσης λογισμικών παγκόσμιας εμβέλειας (ΑΓεΟΙ5). 

Η πλατφόρμα στην οποία οι ενδιαφερόμενοι καθηγητές μπορούν να δουν το δίκτυο των 
συνεργαζόμενων σχολείων και φορέων στην Ελλάδα και τις εργασίες που έχουν ήδη 
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ανεβάσει καθηγητές και µαθητές είναι η 
πιϊρ://ρἰς4ριθεκςεῃοοίς.Πιαρς.αΓεβίς.«ΟΠΙ/ΠοΠιΘ/Ιπααχ.ΠΙϊπιΙ . Στη συγκεκριμένη πλατφόρμα 
υπάρχει πληθώρα εφαρμογών και χαρτών που θα μπορούσαν να λειτουργήσουν ως 
κινητήριος δύναμη για την ανάπτυξη περαιτέρω εργαλείων και εφαρμογών για τον 
συνδυασμό τους µε τη διδασκαλία των μαθημάτων τα οποία θα διαµοιράζονται για χρήση 
απὀ όλα τα σχολεία. 

Η διαδικασία ένταξης ενός σχολείου στο πρόγραµµα ΑΓΕΟΙ5 για τα ελληνικά και κυπριακά 
σχολεία είναι η εξής: Θα πρέπει να υπάρχει τουλάχιστον ένας ενδιαφερόμενος καθηγητής 
που θέλει να εντάξει τα Γεωγραφικά Συστήµατα Πληροφοριών (615) σε τουλάχιστον ένα 
μάθημα ή εργαστήριο ή δράση του και να ενημερώσει τον διευθυντή του σχολείου του. 
Στη συνέχεια και αφού έχει ενημερωθεί και συμφωνεί και ο διευθυντής του σχολείου, 
επικοινωνούν µε την εταιρία Μάγαἴποη Ὠαῖα 5γοῖθπιο µε ένα θπιαί| από το κεντρικό 6πηϑ|| 
του σχολείου, ότι θέλουν να εντάξουν το σχολείο τους στο πρόγραμμα ΑΓΕΩΙ5 για σχολεία. 
Σε περίπου µια εβδομάδα το ΑΓΕΩΙ5 δγςί6επι θα εἶναι διαθέσιμο προς χρήση, για το σχολείο 
και για κάθε ενδιαφερόμενο καθηγητή και την τάξη του, καθώς προσφέρονται πολλές 
άδειες χρήσης των λογισμικών για τους καθηγητές καιτους μαθητές του σχολείου. 

Οι ενδιαφερόμενοι καθηγητές έχουν την δυνατότητα να εκπαιδευτούν µε τα σεμινάρια της 
εταιρίας ΙΜαΓΦἴἵποη Ὠαῖα δγςίθπις ή από τις διαθέσιμες εκπαιδευτικές διαδικτυακές 
πλατφόρμες της Εοεἰ (1ΓαἰΠίΠΡ, Ι84ΓΗ, Μοος). Αφού οι καθηγητές εκπαιδευτούν θα έχουν την 
εμπειρία και έτσι µαζί µε τους µαθητές θα μπορούν να δημιουργήσουν ννθῦ χάρτες και νν60 
εφαρμογές µε τα εύκολα και εύχρηστα ΟπΙίπθ εργαλεία που θα έχει στην διάθεση του το 
σχολείο τους. 

Μέσα στο σχολικό έτος και στα πλαίσια ενός µαθήµατος, εργαστηρίου ή δράσης θα έχουν 
ολοκληρώσει την δημιουργία ννεο χαρτών και εφαρμογών, οπότε θα πρέπει να τους 
διαμοιραστούν τις εργασίες αυτές προς το ευρύ κοινό (ριβίἰς νίενν), ώστε να μπορούν νατις 
δουν και τα υπόλοιπα σχολεία. 


Συμπεράσματα 

Ο κόσμος µας αλλάζει διαρκώς. Αυτές οι αλλαγές περιλαμβάνουν εκείνες που 
προκλήθηκαν απὀ φυσικές δυνάμεις, όπως η έκρηξη ηφαιστείων, µαιανδρικά ποτάμια και 
μετατοπίσεις τεκτονικών πλακών, καθώς και εκείνες που προκάλεσαν ανθρώπινες 
δυνάμεις, όπως η αστικοποίηση. 

Οι µαθητές χρησιμοποιούν το ΟΙ5 για να κατανοήσουν ότι η Γη αλλάζει, να σκεφτούν 
επιστημονικά και αναλυτικά γιατί αλλάζει και στη συνέχεια να ψάξουν βαθύτερα: Πρέπει η 
Γη να αλλάζει µε αυτούς τους τρόπους; Υπάρχει κάτι που πρέπει ή μπορώ να κάνω; Αυτή η 
ερώτηση είναι και η ουσία της χωρικής σκέψης, της έρευνας καιτης μάθησης που βασίζεται 
στο πρόβλημα. Δίνει την δυνατότητα στους µαθητές καθώς γίνονται οι υπεύθυνοι λήψης 
αποφάσεων να κάνουν τη διαφορά στον συνεχώς μεταβαλλόμενο κόσμο µας. 
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Ευρωπαϊκό Πρόγραμμα Ε{Γαςπιυς-- µε τίτλο ΡΟΜΕΙΟ (Ροννο( οἵ Νοῖεςε, 
ΠἹθΙἰοαγ 8Ππ4 αἰνειςίῖγ - Η Δύναμη της φωνής, της Μελωδίας και της 
Διαφορετικότητας) 


Τσιωνά Βασιλική 
Υπεύθυνη Ευρωπαϊκών Προγραμμάτων, Περιφερειακή Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας και 
Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης Ανατολικής Μακεδονίας-Θράκης, 
ἴςίοηαναςί(ῶςςῃ.ΡΓ 


Βαβούρα Ευαγγελία 
Εκπαιδευτικός ΠΕ81, Ευρωπαϊκά Προγράμματα, Περιφερειακή Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας 
και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης Ανατολικής Μακεδονίας-Θράκης, 


ανανοιΓα(ῶ ρηιαϊ].οΟΙΠΠ] 


Σιώτη Αικατερίνη 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟΣ, Περιφερειακή Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας 
Εκπαίδευσης Ανατολικής Μακεδονίας-Θράκης, 
αἰικσὶοἴΙ(ῶ ρη]α!].οΟΙΠῃ 


Μπαντίκος Κωνσταντίνος 
Περιφερειακός Διευθυντής, Περιφερειακή Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας 
Εκπαίδευσης Ανατολικής Μακεδονίας-Θράκης, 
Κραηΐίκος1(Ώρηιαί].οΟοΙπῃ 


Περίληψη 

Το ΡΟΜΕΙΟ, «Η δύναμη της φωνής, της µελωδίας και της διαφορετικότητας», αποτελεί 
ευρωπαϊκό πρόγραμμα ΕΓαςΠιµς{. Στόχος του προγράµµατος ήταν η παραγωγή καινοτόμων 
εκπαιδευτικὠν εργαλείων αξιοποιώντας την επίδραση της μουσικής και τη δημιουργία 
στίχων και τραγουδιού, στην εκμάθηση γλωσσών και στην αλληλεπίδραση νέων, µε 
απώτερο σκοπὀ την επίτευξη κοινωνικής συνοχής στην Ευρωπαϊκή Κοινότητα. 
Δημιουργήθηκαν πρακτικές ένταξης για μετανάστες και ντόπιους νέους, προκειμένου να 
τους αποδοθεί ισότιμη φωνή, δίνοντάς τους τη δυνατότητα να αλληλοεπιδράσουν µέσω 
της αμοιβαίας πολυπολιτισμικής ανταλλαγής και να εξελιχθούν μαζί. Το έργο περιλαμβάνει 
ως εταίρο από την Ελλάδα, την Περιφερειακή Διεύθυνση Εκπαίδευσης Ανατολικής 
Μακεδονίας-Θράκης, και οργανισμούς που δραστηριοποιούνται στον τομέα της 
εκπαίδευσης, του πολιτισμού και της κοινωνικής ένταξης. Κατά την υλοποίηση του έργου 
παράχθηκαν εκπαιδευτικά εργαλεία, όπως διαδραστικἀ ψηφιακά παιχνίδια, ο χάρτης 
δεξιοτήτων, ἕνας εκπαιδευτικός οδηγός για εργαζόμενους µε τη νεολαία και ένα 
εκπαιδευτικό πακέτο για την προώθηση της αλληλεπίδρασης της νεολαίας των μεταναστών 
µε νέους της τοπικής κοινότητας. Κατακλείδα του προγράµµατος αποτελεί η δημιουργία 
ενός οδηγού αναφορικά µε την εφαρμογή των πολυμεσικών εκπαιδευτικών πακέτων, ο 
οποίος εἶναι εναρµονισμένος µε το ευρωπαϊκό πλαίσιο επαγγελματικών προσόντων. 


Λέξεις κλειδιά: Ένταξη, εκπαίδευση, μουσική 


Εισαγωγή 

Κάθε χρόνο, όλο και περισσότερες χώρες κυρίως της Ευρωπαϊκής Ένωσης, υιοθετούν 
νέες στρατηγικές για την ενσωμάτωση του τεράστιου αριθμού μεταναστών στα 
εκπαιδευτικἀ τους συστήµατα. Οι οργανισμοί που υποστηρίζουν αυτή την ένταξη δεν 
διαθέτουν επαρκή και κατάλληλα εκπαιδευτικά εργαλεία για να αξιοποιήσουν µε τον 
καλύτερο δυνατό τρόπο την πρακτική τους. Το έργο ΕΓαςπιμς- ΡΟΜΕΙΟ είχε ως στόχο την 
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παραγωγή εκπαιδευτικών εργαλείων µε σκοπό τη βελτίωση της διαδικασίας της 
αποτελεσματικής ένταξης της νεολαίας των μεταναστών στην κοινότητα των ντόπιων νέων 
στην Ευρωπαϊκή Ένωση. Ροπιεἰο εἶναι το ακρωνύμιο των λέξεων ΡΟννεΓ οἵ Νοἱςς (Δύναμη 
της φωνής), ΜΕιΟαγ (Μελωδία) και Ρἰνθγοίϊγ (Διαφορετικότητα). 

Η Περιφερειακή Διεύθυνση Εκπαίδευσης Ανατολικής Μακεδονίας-Θράκης μαζί µε τους 
εταίρους, ένωσαν τις δυνάμεις τους µε στόχο την δημιουργία κατάλληλων καινοτόμων 
εκπαιδευτικών εργαλείων ὥστε να αξιοποιηθούν στις ενταξιακές δράσεις που 
οργανώνονται απὀ τους κοινωνικούς Φορείς και οργανισμούς που εργάζονται πάνω στη 
νεολαία και τη νεολαία των μεταναστών, εκπαιδευτές, εκπαιδευτικούς, εθελοντές. 
Αφετηρία για τη δηµιουργία των εκπαιδευτικών εργαλείων στάθηκε η μουσική, η οποία 
λειτουργεί ως συνεκτικὀ στοιχείο για τη δηµιουργία οµάδων και υποστηρίζει την κοινωνική 
αλληλεπίδραση. Ταυτόχρονα, αξιοποιήθηκε η εκπαιδευτική και παιδαγωγική διάσταση της 
μουσικής ως μέσο διδασκαλίας για την προώθηση της εκμάθησης των ξένων γλωσσών 
([υαΚε Κ., 2009). «Σε έναν κόσµο διαφορετικότητας, όπου συχνά οι αξίες συγκρούονται, η 
μουσική ἕεπερνά τα γλωσσικά εμπόδια και ενώνει ανϑρώπους µε αρκετά διαφορετικό 
πολιτισμικό υπόθαϑρο. Έτσι, µέσω της μουσικῆς, όλοι οι ἄνθρωποι μπορούν να 
συγκεντρωϑούν και να φτιάξουν ἑναν κόσµο αρμονικό» - Κο ΑΠΠαΠ. 

Σκοπός και στόχοι των εκπαιδευτικών πακέτων ΡΟΜΕΙΟ 

Τα εκπαιδευτικἁ πακέτα που δημιουργήθηκαν για το έργο ΡΟΜΕΙΟ εἰναι διαθέσιµα 
στην ιστοσελίδα του προγράµµατος ΠΏρο://ροπιεἰο-ργο]βεϊ.εὐ/ ελεύθερα για το ευρύ 
κοινό. Ακολουθώντας τις γενικές ανάγκες της τοπικής, περιφερειακής και διεθνούς 
πολιτικής έχουν ως σκοπό: 

9 να αγκαλιάσουν την πολιτιστική ποικιλομορφία 

9 να προωθήσουν την ένταξη των μεταναστών στις χώρες υποδοχής και την 

εκμάθηση της γλὠσσαςτης χώρας υποδοχής 

9 να παρακινήσουν τόσο τους μετανάστες όσο και τα µέλη της τοπικής κοινωνίας να 

μάθουν νέους πολιτισμούς και ξένες γλὠσσες. 
Εξειδικευμένα για τις οµάδες στόχους τα εκπαιδευτικά πακέτα δημιουργήθηκαν µε σκοπό: 

ο τοπεριεχόµενο τους να µπορεί να χρησιµοποιηθεί εύκολα, 

9 να χρησιμοποιούν καινοτόμες, δημιουργικές και ευχάριστες μεθόδους στη 

διαδικασία διδασκαλίας, 

ο να μειωθεί η πολιτισμική απόσταση μεταξύ µεταναστων και ντόπιων νέων κατά τη 

διάρκεια της διδακτικής διαδικασίας. 


Μεθοδολογική προσέγγιση 

Το πρόγραμμα ΡΌννθΓ οἵ νοίςε ΜΕΙιΟάγ απα Ὠἰνειςίγ (2019-2-!|ΤΟ3-ΚΑ205-Ο013960) 
ΡΟΜΕΙΟ µε ορίζοντα υλοποίησης το χρονικό διάστηµα 1/12/2018 -- 28/02/2021 (27 μήνες), 
πραγματοποιήθηκε µε τη συμμετοχή ἐξι εταίρων: την Περιφερειακή Διεύθυνση 
Εκπαίδευσης Ανατολικής Μακεδονίας-Θράκης (Ελλάδα) και οργανισμούς που 
δραστηριοποιούνται στον τοµέα της εκπαίδευσης, του πολιτισμού και της κοινωνικής 
ένταξης. Συγκεκριµένα, την ΡΒΙ5Μ (Ιταλία) που διαχειρίζεται προγράμματα που 
αποσκοπούν στην οικονομική και πολιτιστική ανάπτυξη της περιοχής της, την ΡΜΕ (Ιταλία), 
οργανισμός µε εξειδίκευση στην εφαρµογή των ΤΠΕ στην εκπαίδευση, την 5ρο|εΚ Ρε[ίσ8η 
(Τσεχία), οργανισµός µε εμπειρία σε προγράμματα ανάπτυξης καινοτόμων μεθόδων 
διδασκαλίας, την 5ρο|6εεζη8 ΑΚΘαθπιία ΝΘυΚ (Πολωνία), ιδιωτικό πανεπιστήμιο που 
προσφέρει και διαπολιτισμικὰ μαθήματα και την Μιωςα (Κύπρο), οργανισµός που 
ειδικεύεται στην εκμάθηση ξένων γλωσσών µε τη χρήση της μουσικής και της μεθόδου 
οι. 

Σύμφωνα µε τα προβλεπόμενα στον οδηγό υλοποίησης των προγραμμάτων ΕΓαςπιις:- 
πραγματοποιήθηκαν οι συναντήσεις των εταίρων αρχικά δια ζώσης και στη συνέχεια 
διαδικτυακά λόγω των περιορισμών της πανδηµίας. Κατά τη διάρκεια των συναντήσεων 
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αναπτύσσονταν οι προβληματισμοί και αποφασίζονταν ο τρόπος και η μεθοδολογία που θα 
ακολουθούσαν οι εταίροι για τη δημιουργία των εκπαιδευτικών πακέτων. 

Πραγματοποιήθηκε εκτεταμένη βιβλιογραφική µελέτη σχετικά µε το ρόλο της μουσικής 
στη δημιουργία διαπολιτισμικὠν ομάδων, στην εκπαιδευτική διαδικασία και ειδικότερα στη 
διαδικασία εκμάθησης γλωσσών. Ως εργαλείο η μουσική χρησιμοποιήθηκε ὀχι µόνο εντός 
των ομάδων μεταναστών, αλλά κυρίως στη διαπολιτισµική επικοινωνία μεταξύ των οµάδων 
μεταναστών και της τοπικής κοινωνίας. Αφού οριστικοποιήθηκε το περιεχόµενο, οι 
εκπαιδευτικοί από όλους τους συμμετέχοντες οργανισμούς, σχεδίασαν δραστηριότητες και 
μαθησιακές εμπειρίες που θα επέτρεπαν να μεταφερθούν οι γνώσεις και οι δεξιότητες µε 
τον πιο ελκυστικό τρόπο. 

Οι συμμετέχοντες (εκπαιδευτικοί σχολικών μονάδων, κοινωνικοί λειτουργοί και 
μουσικοί) που εργάστηκαν για το σχεδιασμό των δραστηριοτήτων ενηµερώθηκαν για τις 
ιδιαιτερότητες των ομάδων-στόχων, καθιστώντας δυνατή την παροχή εξατομικευμένης 
προσέγγισης. Αυτό σηµαίνει ότι η γνώση του περιεχοµένου συνδυάστηκε πολύ έντονα µε 
την παιδαγωγική γνώση. Αφού σχεδιάστηκαν οι δραστηριότητες, δοκιμάστηκαν σε 
πραγματικές συνθήκες (πιλοτική φάση) προκειµένου να ελεγχθεί η χρηστικότητά τους και 
να ληφθεί η ανατροφοδότηση από τους µαθητές καιτους εκπαιδευτικούς. Αξίζει επίσης να 
αναφερθεί ὁτι οι εκπαιδευτικοί παρουσίασαν δραστηριότητες κατά τη διάρκεια ενός 
συνεδρίου, γεγονός που έδωσε δεύτερη ευκαιρία να λάβουν ανατροφοδότηση από τους 
συναδέλφους τους. Αυτή η διαδικασία συλλογής ανατροφοδότησης σε δύο επίπεδα 
επέτρεψε στους εταίρους του έργου να παραδώσουν το καλύτερο δυνατό αποτέλεσμα. 
Επιπλέον όσον αφορά στην Ελλάδα, οι προτεινόμενες γλωσσικές ασκήσεις εφαρμόστηκαν 
πιλοτικά στο Μουσικό Σχολείο Ξάνθης και στην Ανοιχτή Δομή Φιλοξενίας Καβάλας σε 
τμήμα οχτω (8) εφήβων κοριτσιών και αγοριών στο μάθημα της αγγλικής γλὠσσας. 

Οι περιγραφόμενες διαδικασίες και η ενεργητική στάση των εταίρων είχαν ως 
αποτέλεσμα την ανάπτυξη έγκυρου υλικού υψηλής ποιότητας, το οποίο περιλαμβάνει 
Οδηγίες σχετικἀ µε τον τρόπο οργάνωσης διαπολιτισμικώὠν ομάδων μεταναστών και 
ντόπιων νέων, την προετοιμασία και διεξαγωγή ελκυστικὠν μαθημάτων µε βάση το 
μουσικό στοιχείο ως εκπαιδευτικό εργαλείο από διμερή άποψη. 


Εκπαιδευτικά εργαλεία του έργου ΡΟΜΕΙΟ 

Το ΡΟΜΕΙΟ προκύπτει απὀ την ανάγκη για αποτελεσματικές πρακτικές ένταξης της 
νεολαίας μεταναστών. Μέσω αυτών των πρακτικών, παρέχεται ισότιμη Φωνή και ευκαιρία 
σε μετανάστες και σε άλλους ντόπιους νέους να αναπτυχθούν µαζί µέσω της αμοιβαίας 
πολυπολιτισμικής ανταλλαγής. Οι συνεργάτες του έργου έχουν αναπτύξει, δοκιμάσει, και 
τελειοποιήσει τα τρία παραδοτέα αποτελέσµατα που προβλέπονται στο συγκεκριµένο 
έργο: 
1. Χάρτης πληροφοριών-παιχνιδιών και ικανοτήτων για την εκμάθηση ξένων γλωσσών 
µέσω τραγουδιού και για τη μουσική ως ενισχυτή κοινωνικής ένταξης: 
2. Οδηγός εκπαίδευσης ΡΟΜΕΙΟ για εργαζόμενους µε νέους, οργανώσεις νεολαίας, 
εκπαιδευτικούς και εθελοντές: 
3. Εκπαιδευτικό πακέτο ΡΟΜΕΙΟ για τη νεολαία μεταναστών και της τοπικής κοινότητας. 


Χάρτης πληροφοριών-παιχνιδιών και δεξιοτήτων για την εκμάθηση ξένων γλωσσών 
μέσω τραγουδιού 

Η μεθοδολογία που χρησιμοποιήθηκε για τη δηµιουργία των παιχνιδιών πληροφοριών 
και του χάρτη δεξιοτήτων δέσµευσε τους συνεργάτες σε διάφορες δράσεις, όπως η 
ανάλυση αναγκών της ομάδας-στόχου, η βιβλιογραφική έρευνα, η αξιοποίηση των καλών 
πρακτικών για την παραγωγή δημιουργικού ψηφιακού περιεχομένου. 

Κατά την ερευνητική φάση πραγματοποιήθηκε µια «Έρευνα για τη Μουσική σε ρόλο 
κοινωνικού ενισχυτή» (Ρε6αΓεςθ κ.α., 2015). Με αυτόν τον τρόπο ήταν δυνατό να 
κατανοήσουμε τις προτιμήσεις των οµάδων-στόχου σχετικά µε τα μουσικά όργανα, τους 
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καλλιτέχνες και τα τραγούδια που θα ήθελαν να υπάρχουν στα παιχνίδια ώστε να 
αισθάνονται μεγαλύτερη οικειότητα. Συλλέχθηκαν ογδόντα πέντε (85) απαντήσεις από 
μετανάστες ηλικίας 18-35 ετών που διαβιούν στις χώρες από τις οποίες προέρχονται οι 
εταίροι. 

Η θεωρητική βάση του παραδοτέου θεμελιώθηκε πάνω στους άξονες α) η «Μουσική 
ως ενισχυτή κοινωνικής ένταξης» και β) το «Τραγούδι ως αποτελεσματικό µέσο της 
εκμάθησης ξένων γλωσσών» ({µ4Κ6, 2009). Επιπλέον, για τη δημιουργία των παιχνιδιών 
λήφθηκαν υπόψη τα οφέλη που προκύπτουν απὀ την εφαρµογή της παιγνιώδους µορφής 
μάθησης (Μμίκ6εη, 2018). 

Οι έρευνες οδήγησαν στη δηµιουργία τριών ψηφιακών διαδραστικὠν παιχνιδιών α) τον 
μαγεμένο κήπο, β) το κάστρο των ήχων και γ) το κυνήγι του θησαυρού τα οποία στην 
ανάπτυξη της κατανόησης του προφορικού και γραπτού λόγου στο πλαίσιο εκμάθησης της 
ξένης γλὠσσας, καθώς και στη δηµιουργία του χάρτη δεξιοτήτων στον οποίο 
καταγράφονται πάνω από σαράντα δεξιότητες που καλλιεργούνται και αναπτύσσονται 
στους χρήστες µέσω της χρήσης των προαναφερθέντων ψηφιακών διαδραστικὠν 
παιχνιδιών. 


Διαθέσιμο το υλικό στο Πιϊῖρς://ροπιεἰο-ργοἱθςῖ.θιΙ/Ρ8η]θς/ 


Οδηγός εκπαίδευσης ΡΟΜΕΙΟ για εργαζόμενους µε νέους, οργανώσεις νεολαίας, 
εκπαιδευτικούς και εθελοντές 

Ο κύριος στόχος του Οδηγού εκπαίδευσης εἶναι η παραγωγή, ανάπτυξη, αξιολόγηση και 
εφαρμογή ενός πλήρους πακέτου εκπαίδευσης για την ομάδα στόχο των επαγγελματιών 
(εκπαιδευτικούς, εκπαιδευτές, εθελοντές, εργαζόμενους µε νεολαία, οργανώσεις νέων και 
κοινωνικούς φορείς) µε σκοπό να προωθήσει την κοινωνική ένταξη των μεταναστών στη 
νεολαία της περιοχής. Ο οδηγός έχει συνταχθεί στη βάση της αρχής της παιδαγωγικής χωρίς 
αποκλεισμούς και οι προτεινόμενες δραστηριότητες για την τυπική και την ἀτυπη 
εκπαίδευση εἶναι προσανατολισµένες στις αρχές της ένταξης (Β6εηΚκονα, ΜαΓ6να 2019). 

Το Εκπαιδευτικό Πακέτο αρθρώνεται στα πέντε κεφάλαια που παρουσιάζονται 
παρακάτω και συντάχθηκαν λαμβάνοντας υπόψη την επιστημονική έρευνα και την 
εμπειρία των εταίρων στο πεδίο της τυπικής και άτυπης εκπαίδευσης και την αξιολόγηση 
από επαγγελματίες της πιλοτικής εφαρµογής των προτεινόμενων τεχνικών. 

9ο Εισαγωγή στο εκπαιδευτικό πακέτο. Αναφέρονται αναλυτικά οι στόχοι του πακέτου, τα 
πλεονεκτήματα καθώς και η προοπτική της βιωσιµὀτητάς του 

9 ΛΔιεξαγωγή διαπολιτισμικὠν ομάδων μεταναστών και ντόπιων νέων, περιλαμβάνονται 
θεωρητικές γνώσεις για τη δοµή των κοινωνικών ομάδων, τα στάδια ανάπτυξης µιας 
διαπολιτισµικής ομάδας, τις αρχές προώθησης της διαπολιτισμικής συνεργασίας 
(Ὀιγαηπῖϊ, 2008), τις στρατηγικές αλληλεπίδρασης όταν η χώρα προέλευσης του 
μετανάστη συναντά τον πολιτισμό της χώρας υποδοχής (Β6ΓΙΥ, 2001) 

9ο Χρήσιμες µη τυπικές τεχνικές για την προώθηση της κοινωνικής ένταξης σε 
πολυπολιτισμικές τάξεις (Βο{ΐεν, 2013). 

ο Διδασκαλία ξένης γλὠσσας µέσω πολιτιστικών ανταλλαγών µε χρήση της μουσικής ως 
εκπαιδευτικό εργαλείο, στο οποίο παρουσιάζονται η προετοιμασία και διεξαγωγή 
ελκυστικὠν μαθημάτων µε βάση το μουσικό στοιχείο ως εκπαιδευτικό εργαλείο, από 
διμερή οπτική γωνία (η οπτική των ντόπιων όσο και αυτή των μεταναστών νέων 
λαμβάνεται υπόψη σε κάθε βήμα) 

9ο Τεχνικές πτυχές της προετοιμασίας της τάξη: Δημιουργία υλικού από τα παραδοτέα 
των ομάδων: διαπολιτισµικά τραγούδια που έχουν δημιουργηθεί από τη συνεργασία 
μεταξύ της ομάδας των ντόπιων νέων καιτης ομάδας των μεταναστών 

Το εκπαιδευτικό πακέτο παρέχει πληροφορίες και παραδείγματα για τον τρόπο επιλογής 

της κατάλληλης δραστηριότητας, παραδείγματα και οδηγίες για τον τρόπο εφαρµογής των 
δραστηριοτήτων, τεχνικές συμβουλές για την εύρεση και χρήση λογισμικών και εφαρμογών 
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ώστε οι τάξεις να μετατρέπονται οι πολυπολιτισμικές τάξεις σε διαπολιτισµικές (Ια/Γα8γα, 


2011). Διαθέσιμο το υλικό στο Π'ϊρς://ροπιεἰο-ργοἰεςῖ.θι/θΙ/εκπαιδευτικό-πακέτο/ 


Εκπαιδευτικό πακέτο ΡΟΜΕΙΟ για τη νεολαία μεταναστών και της τοπικής κοινότητας 

Αυτό το Εκπαιδευτικό Πακέτο στοχεύει στο σχεδιασμό, την ανάπτυξη και την παραγωγή 
εκπαιδευτικών εργαλείων αποκλειστικά για νέους, µε σκοπό τη διεξαγωγή δραστηριοτήτων 
που θα μπορούσαν να εφαρμοστούν από ομάδες νεολαίας (τοπική και μεταναστών) χωρίς 
απαραίτητα τη καθοδήγηση κάποιου εκπαιδευτή. Συμπεριλαμβάνονται όλα τα απαραίτητα 
υλικά, όπως βασικές οδηγίες, βήμα προς βήμα οδηγούς, πρότυπα, συμβουλές κλπ. 
Συνακόλουθα, αποκτούν επιπλέον κίνητρα για την εκμάθηση της γλὠσσας και µεγαλύτερη 
πολιτισμική συνείδηση. Με την επιτυχή ολοκλήρωση των δραστηριοτήτων οι νέοι 
αισθάνονται μεγαλύτερη αυτοπεποίθηση και εκτιμούν τα αγαθά που εισάγονται από 
ξένους πολιτισμούς στην τοπική κοινωνία. Για τους παραπάνω λόγους, ο οδηγός 
προσφέρεται στα αγγλικά, στις γλὠσσες των εταίρων και σε πέντε (5) επιπλέον γλὠσσες 
μεταναστών. 
Διαθέσιμο το υλικό στο ἡµἠΠιῖρς://ροπιε|ο-ργοἰεςῖ.θοι/α/εκπαιδευτικὀς-οδηγός-για-τη- 


νεολαία-τ/ 


Συμπεράσματα 

Το ΡΟΜΕΙΟ απευθύνεται σε ένα ευρύ κοινό, καθώς η κοινωνική ένταξη των μεταναστών 
αφορά ένα τρέχον ζήτημα που εἶναι διαδεδομένο στις χώρες της ΕΕ παρέχοντας εύκολη 
υιοθέτηση δραστηριοτήτων από χρήστες χωρίς τεχνικό υπόβαθρο και πολλαπλούς τύπους 
δεδομένων, (βοηθητικό βίντεο, ακαδημαϊκή έρευνα, διαδικτυακά παιχνίδια, αρχείο ήχου 
κ.λπ.). Δίνεται έμφαση στις διαθέσιμες δωρεάν τεχνολογίες και ιδιαίτερη εστίαση σε µια 
ενοποιημένη προσέγγιση για την πολυπολιτισµμικότητα. 

Ολοκληρώνοντας τις δραστηριότητες που παράγονται µέσα στο έργο ΡΟΜΕΙΟ, οι 
μαθητές μπορούν να επιτύχουν τα Μαθησιακά Αποτελέσματα Επιπέδου 2 (ΕΩΕ) όπως 
παρουσιάζονται στον Πίνακα Μαθησιακών Αποτελεσμάτων. Αυτό το έγγραφο οδηγεί σε 
διαδικασία διαπίστευσης. 

Οι εταίροι προωθήσαν τα αποτελέσµατα του έργου, τα οποία συμβάλουν στην 
εκμάθηση της γλὠσσας, στην πολυπολιτισµμική προσέγγιση και την ενσωμάτωση των ΤΠΕ 
στην εκπαιδευτική διαδικασία, σε διάφορους τοµείς εφαρµογής όπως είναι: εκπαιδευτικά 
ιδρύματα, κοινωνικές δομές, εθνικούς και διεθνείς οργανισμούς εκπαίδευσης, δοµές 
μεταναστών, μουσικά ιδρύματα και συλλόγους. 
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Καταπολέμηση της σχολικής βίας και εκφοβισμού 
Σχέδιο δράσης 


Πουρνάρας Ιωάννης, 
ΠΕ7Ο Μοαα ΕΑΠ, Μ6ά 5ΙΝΟ Διευθυντής 45” Δημοτικού Σχολείου Κομοτηνής 


Περίληψη 

Στην παρούσα εργασία, παρουσιάζεται ένα ολοκληρωμένο Σχέδιο Δράσης για την 
καταπολέμηση της σχολικής βίας και του εκφοβισμού όπως σχεδιάστηκε και σε ένα τµήµα 
του υλοποιήθηκε και εξακολουθεί να εφαρµόζεται στο σχολείο, ώστε οι µαθητές/τριες να 
αισθάνονται ασφαλείς και οι γονείς ήσυχοι πως τα παιδιά τους βρίσκονται στο σωστό 
σχολικό πλαίσιο. Ορίζεται το χρονοδιάγραμμα του Σχεδίου Δράσης και τα στάδια 
πραγµατοποίησής του, οι εμπλεκόμενοι φορείς και οἱ υποχρεώσεις του καθενός από 
αυτούς. Επίσης, γίνεται έλεγχος και αποτίµηση του Σχεδίου Δράσης, ποιοι στὀχοι 
επετεύχθησαν, τι χρειάζεται επανασχεδιασµό και τι πρέπει να γίνει ώστε τα αποτελέσµατα 
της δράσης να παραμείνουν μόνιμα. Το Σχέδιο Δράσης που παρουσιάζεται μπορεί να 
αποτελέσει ερέθισμα για εκπόνηση ανάλογων σχεδίων σε σχολεία στα οποία εκδηλώνονται 
φαινόμενα σχολικού εκφοβισμού τα οπαία κρίνονται από τη σχολική κοινότητα ως σοβαρά 
και πρέπει να καταπολεμηθούν. 


Λέξεις κλειδιά: σχολική βία, εκφοβισμός, Σχέδιο Δράσης, δημοτικό σχολείο 


Εισαγωγή 

Στο σημερινό σχολείο, ένα απὀ τα πιο συζητηµένα Φαινόμενα διεθνώς που έχει 
αναδειχθεί εἶναι το θέμα του Βω!!γίηρ, της σχολικής βίας και εκφοβισμού. Το θέμα 
απασχολεί τις σχολικές µονάδες καθώς αρκετά συχνά παρατηρούνται επεισόδια βίας ή 
εκφοβισμού. ἳὙπάρχουν καταγγελίες πως κάποια περιστατικὰ εκφοβισμού 
πραγματοποιούνται τις ώρες προσέλευσης και αποχώρησης των μαθητών από το σχολείο, 
εκτός του χώρου του σχολείου. Σε κάποιες περιπτώσεις, εἶναι γονείς αυτοί που 
παρενοχλούν μαθητές/-τριες καθώς θεωρούν ότι αυτοί οι μαθητές/-τριες ασκούν Ὀμ!||1η6 
στα παιδιά τους. Κατά τη διάρκεια της λειτουργίας του σχολείου σημειώνονται πράξεις βίας 
που ξεφεύγουν από τις συνηθισμένες Φφιλονικίες των μαθητών/τριών και γίνονται 
επικίνδυνες. Κατά τη διάρκεια του μαθήματος κάποιες συμπεριφορές μαθητων/τριών, 
φανερές ή κρυφές, δημιουργούν άσχημο κλίμα στην τάξη για κάποιους μαθητές/τριες. Για 
τα περιστατικά βίας που λαμβάνουν χώρα στο σχολείο γίνονται συχνά συζητήσεις ανάμεσα 
στους εκπαιδευτικούς. Μετά από ένα περιστατικό που έλαβε χώρα στο σχολείο και κατά το 
οποίο ένας μαθητής οδηγήθηκε τραυματισμένος στο νοσοκομείο, αποφασίστηκε απὀ το 
Σύλλογο Διδασκόντων να συγκληθεί ειδική συνεδρίαση προκειµένου να συζητηθεί το θέµα 
της βίας και του εκφοβισμού και να ληφθούν σχετικές αποφάσεις. Η εργασία αποτυπώνει 
όλες τις ενέργειες για την αντιμετώπιση της σχολικής βίας και εκφοβισμού, ως ένα 
ολοκληρωμένο Σχέδιο Δράσης, το οποίο σε ένα τµήµα του υλοποιήθηκε στο σχολείο µας. 


Όργανα διοίκησης-προγραμματισµός 

Την διοίκηση του δημοτικού σχολείου ασκεί ο Διευθυντής και συνεπικουρείται απὀ τον 
Υποδιευθυντή καθώς και ο Σύλλογος Διδασκόντων που αποτελείται από όλους τους 
εκπαιδευτικούς που υπηρετούν στη σχολική µονάδα. Ο Διευθυντής είναι υπεύθυνος για τον 
προγραμματισμό, την οργάνωση, τη διεύθυνση και τον έλεγχο όλων των πόρων, έμψυχων 
και µη της σχολικής µονάδας. Καθοδηγεί τη σχολική κοινότητα και συγκεκριµένα τους 
εκπαιδευτικούς, ώστε να αναλαμβάνουν εκπαιδευτικές και παιδαγωγικές πρωτοβουλίες για 
την επίτευξη του ρόλου του σχολείου (Δρούλια δι Πολίτης, 2008). Ο Διευθυντής και ο 
Σύλλογος Διδασκόντων καθοδηγούν τους µαθητές και συνεργάζονται µε τους γονείς και 
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τους κοινωνικούς Φορείς ώστε να φέρουν σε πέρας την αποστολή του σχολείου. 


Η ευθύνη του σχολείου 

Η λειτουργία της σχολικής μονάδας χρειάζεται να εἶναι επικεντρωμένη στην 
κοινωνικοποίηση του μαθητή σε συνδυασμό µε το µαθησιακό κομμάτι ὥστε να 
ανταποκριθεί στον ρόλο του. Για ότι συμβαίνει στον χώρο του σχολείου εἶναι υπεύθυνος ο 
διευθυντής και το διδακτικό προσωπικό ακόµα και αν οι αιτίες που το δημιουργούν εἰναι 
εξωγενείς, όταν αυτές μεταφέρονται και µέσα στη σχολική μονάδα. Συνεπώς για την 
αντιμετώπιση του φαινομένου της σχολικής βίας κατά τη διάρκεια λειτουργίας του Σχολείου 
είναι υπεύθυνο το Σχολείο. Αυτό βέβαια προὐποθέτει πως το Σχολείο θα συνεργαστεί µε 
τους φορείς που μπορούν να μειώσουν ή και να εξαλείψουν τους εξωγενείς παράγοντες 
δημιουργίας του σχολικού εκφοβισμού και της βίας µέσα και έξω απὀ αυτό, αφού µια 
ολοκληρωμένη αντιμετώπιση µπορεί να εἶναι αποτελεσματική και μόνιμη (Μιχαήλ, 2015). 


Σχολική βία και εκφοβισμός - Σχέδιο δράσης 

Η βία στα Σχολεία ορίζεται ως η επιβολή της βούλησης ενός ἡ περισσότερων μαθητών σε 
κάποιον συμμαθητή τους και η πρόκληση σωματικής ή ψυχικής βλάβης (Στεφούλη, 2017). 
Οι μορφές της σχολικής βίας εἶναι η σωματική, σεξουαλική, ψυχολογική, λεκτική βία και ο 
βανδαλισμός (Αρτινοπούλου, 2001). 

Σχολική βία και εκφοβισμός εἶναι η κατάσταση κατά την οποία «εκτελείται στοχευµένη 
και απρόκλητη βία και επιθετική συμπεριφορά µε σκοπό την επιβολή, την καταδυνάστευση 
και την πρόκληση σωματικού και Ψυχικού πόνου σε συμμαθητές/τριες από 
συμμαθητές/τριες τους, στο πλαίσιο µιας διαπροσωπικής σχέσης που χαρακτηρίζεται από 
δυσαναλογία εξουσίας, εντός και εκτός σχολείου» (Σµυρναίου, 2015). 

Τα στάδια για τη λήψη απόφασης εἰναι η περιγραφή της κατάστασης, ο προσδιορισμός 
των κριτηρίων, η αναζήτηση εναλλακτικών λύσεων, η αξιολόγηση και δοκιμή των 
επιλεγμένων λύσεων, η επιλογή της πιο πρόσφορης λύσης και η εκτέλεση της απόφασης 
(ΕναΓαΓα δι Μογγῖο, 1999). 


Προσδιορισμός κριτηρίων και προσδοκώμενα αποτελέσµατα 

Σε αυτό το στάδιο τίθενται στόχοι για τη δηµιουργία θετικού κλίματος μάθησης, ένταξης 
στην ομάδα και κοινωνικοποίησης των μαθητών/τριών σε όλους τους χώρους του σχολείου, 
ώστε να περιοριστούν και να εκλείψουν τα Φαινόμενα σχολικής βίας και εκφοβισμού. 
Συγκεκριµένα στοχεύουμε να µη χτυπάει κάποιος τον συμμαθητή του την ώρα του 
μαθήματος, οι µαθητές να μιλούν ευγενικά μεταξύ τους και να πάψουν να ειρωνεύονται 
τους ντροπαλούς, αδύναμους μαθητές και γενικά οποιαδήποτε δυσκολία ή μειονεξία 
κάποιου, να εντάσσονται όλοι στην ομάδα παιχνιδιού χωρίς αποκλεισμούς, να µην 
απομονώνονται µαθητές στις τάξεις, στις τουαλέτες ή σε απόµερα σηµεία της αυλής και να 
μπορεί ο καθένας να τρώει το Φαγητό του χωρίς φόβο πως κάποιος θα του το πάρει ή θα το 
πετάξει. Επίσης πρέπει να εφαρμοστούν προγράµµατα που έχουν στόχο την ενίσχυση της 
αυτοεκτίµησης και αυτοεικόνας του μαθητή/τριας και της ψυχικής του ανθεκτικότητας ώστε 
να μπορούν να αντιμετωπίσουν µε επιτυχία απόπειρες βίας και εκφοβισμού. 
Προσδοκώμενα αποτελέσµατα εἰναι η µείωση και σε δεύτερο επίπεδο η εξάλειψη της 
σχολικής βίας και εκφοβισμού πράγμα που συμβαίνει µετά την εφαρμογή του Σχεδίου 
Δράσης (Μιχαήλ, 2015). 


Αίτια του προβλήματος 

Στο επόμενο στάδιο, δημιουργήθηκαν μικτές ομάδες εργασίας αποτελούμενες από 
εκπαιδευτικούς και γονείς για να ερευνηθούν οι αιτίες του φαινομένου στο µικρόκοσµο του 
σχολείου. Ως αιτίες επισηµάνθηκαν οι παρακάτω: 

Βιολογικοί παράγοντες: ως τέτοιοι θεωρούνται οι γενετικοί παράγοντες οι οποίοι είναι 
καθοριστικοί σε σοβαρές περιπτώσεις, ορισμένες νευροψυχολογικές διαταραχές οι οποίες 
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συνδέονται µε σοβαρές εκδηλώσεις επιθετικότητας, δημιουργούν προδιάθεση αλλά 
εκδηλώνονται συμπτώματα σε συνδυασμό µε οικογενειακούς δι κοινωνικούς παράγοντες 
(Αντωνίου κ.ἁ., 2013). 

Περιβαλλοντικοί παράγοντες: ως τέτοιοι θεωρούνται η οικονομική ανέχεια της 
οικογένειας, οι πολυμελείς οικογένειες, το χαμηλό μορφωτικό επίπεδο των γονέων, οι µη 
ικανοποιητικές συνθήκες διαβίωσης, η υψηλή κινητικότητα της οικογένειας (Αντωνίου κ.ά., 
2013). 

Οικογενειακοί παράγοντες: αφορούν στην ποιότητα σχέσης γονέων - παιδιού, στους 
τρόπους ανατροφής, στην έλλειψη ζεστασιάς δι αγάπης από τη μητέρα, στη χρήση 
σωματικής τιμωρίας, στην κακοποίηση και έλλειψη σταθερών ορίων δι μεθόδων επιβολής 
πειθαρχίας (Κουρκούτας δι Κοκκιάδη, 2015). Τα τελευταία χρόνια η οικονομική κρίση έχει 
δημιουργήσει συνθήκες οικονομικής ανέχειας σε πολλές οικογένειες και πολλά παιδιά 
αντιδρούν επιθετικἀ όταν βιώνουν καταστάσεις οικονοµικής στέρησης και κοινωνικής 
απομόνωσης κατ’ επέκταση (Σακατζής, 2013). 

Η επίδραση της τηλεόρασης: όταν γίνεται τηλεθέαση βίαιων σκηνών αλλά και των 
βίαιων διαδικτυακών παιχνιδιών, αναπτύσσεται ανάλογα µε το χρόνο χρήσης 
επιθετικότητα. Η αρνητική επίδραση εἰναι µεγαλύτερη όταν τα παιδιά πιστεύουν πως η βία 
εἶναι αληθινή και όταν ταυτίζονται µε το βίαιο πρωταγωνιστή (Αντωνίου κ.ἁ., 2013; 
Κατσαμά, 2013). 


Εκτέλεση του Σχεδίου Δράσης 

Στη Γενική Συνέλευση του Συλλόγου γονέων τέθηκε το ζήτημα των περιστατικών βίας και 
εκφοβισμού στο Σχολείο. Στη συζήτηση που ακολούθησε, οι γονείς ανέφεραν ως αιτίες την 
ύπαρξη στερεοτύπων για το φύλο, για τους μετανάστες, την µη ενσωμάτωση καινούργιων 
μαθητών στην ομάδα, την εκδήλωση βίας και εκφοβισμού σε ήσυχους και ντροπαλούς 
μαθητές/τριες, καθώς και την περιθωριοποίηση μειονεκτούντων µε οποιοδήποτε τρόπο 
μαθητων/τριών. Ένας χώρος που γίνονται προσπάθειες εκφοβισμού, όπως ανέφεραν οι 
γονείς, εἶναι ο χώρος στις τουαλέτες των μαθητων/τριώων και ιδιαίτερα την ώρα του 
μαθήματος που δεν υπάρχει κάποιος από το προσωπικό για επιτήρηση, όπως γίνεται στα 
διαλείμματα. Οι γονείς πρότειναν να συζητηθεί το θέμα από τον Σύλλογο Διδασκόντων και 
να αναληφθούν θεραπευτικές πρωτοβουλίες. Ο Σύλλογος Διδασκόντων, ήδη 
ευαισθητοποιηµένος για το θέµα, ενημέρωσε τον παιδαγωγικἁ υπεύθυνο Συντονιστή 
Εκπαιδευτικού Έργου, ο οποίος παρέστη στην ειδική συνεδρίαση που αποφασίστηκε να 
εκπονηθεί Σχέδιο Δράσης. Στο πλαίσιο αυτό, συγκλήθηκε το Σχολικό Συμβούλιο, που 
αποτελείται από τον Σύλλογο Διδασκόντων, το Διοικητικό Συμβούλιο του Συλλόγου Γονέων 
και έναν Δημοτικό Σύμβουλο ως Εκπρόσωπο του Δήμου, ὀπου συζητήθηκε το θέµα και 
αποφασίστηκε να εκπονηθεί και να εφαρμοστεί ένα Σχέδιο Δράσης για να αντιμετωπιστεί 
το φαινόμενο της σχολικής βίας καιτου εκφοβισμού στο σχολείο. 

Στο Σχέδιο Δράσης εμπλέκονται οι εκπαιδευτικοί, οι µαθητές, οι γονείς και κηδεμόνες, ο 
Συντονιστής Εκπαιδευτικού Έργου, οι κοινωνικές υπηρεσίες και το Κέντρο δια βίου μάθησης 
του Δήμου, το Κέντρο πρόληψης εξαρτησιογόνων ουσιών µε τους ψυχιάτρους, ψυχολόγους 
και κοινωνικούς λειτουργούς, ο Συµβουλευτικός Σταθμός Νέων, το Κέντρο Εκπαιδευτικής 
και Συμβουλευτικής Υποστήριξης (ΚΕΣΥ), τα µέλη της Επιτροπής Διεπιστημονικής 
Εκπαιδευτικής Αξιολόγησης και Υποστήριξης (ΕΔΕΑΥ) του σχολείου, το Παιδικό χωριό 505, η 
τοπική Μητρόπολη (Μαλκόπουλος, 2019). Ο Δήμος και η Μητρόπολη, σε συνεργασία µε τον 
Διευθυντή και το Σύλλογο γονέων, βοηθούν µέσω του κοινωνικού παντοπωλείου και των 
συσσιτίων, τους γονείς και τους µαθητές που έχουν οικονομικά προβλήματα. Επίσης οι 
κοινωνικές υπηρεσίες του Δήμου βοηθούν τις οικογένειες µε προβλήματα µε κοινωνικούς 
λειτουργούς (κοινωνική εργασία) και µε ψυχολόγους (ψυχολογική υποστήριξη) 
(Κατσιανίδης, 2018). Το Παιδικό χωριό 505, το οποίο βρίσκεται κοντά στο Σχολείο, µε το 
Κέντρο ημέρας, αναλαμβάνει τη δημιουργική απασχόληση και συμβουλευτική των 
μαθητων/τριών που συμμετέχουν συχνά σε περιστατικά βίας ως θύτες ή θύματα, καθώς και 
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των γονέων τους. Ο Συντονιστής Εκπαιδευτικού Έργου σε συνεργασία µε τον Διευθυντή και 
τους επιστήμονες των δομών που προαναφέρθηκαν, ετοιμάζουν και υλοποιούν 
επιµορφωτικό πρόγραμμα για τους εκπαιδευτικούς για την αντιμετώπιση της σχολικής βίας. 
Το Υπουργείο Παιδείας έχει ιδρύσει το Παρατηρητήριο Πρόληψης της Σχολικής Βίας και του 
Εκφοβισμού. Ο συντονιστής του Παρατηρητηρίου συνεργάζεται µε τον Σύλλογο 
Διδασκόντων (Τακοπούλου, 2020). Οι εκπαιδευτικοί επιμορφώνονται ώστε να μάθουν να 
αναγνωρίζουν τα σημάδια της σωματικής ή ψυχολογικής βίας, να προλαμβάνουν τέτοιες 
καταστάσεις, να βοηθούν τους μαθητές/τριες που εμπλέκονται σε αυτές και να αποτελούν 
οι ἰδιοι πρότυπα συμπεριφοράς. Δημιουργείται σχολή γονέων για την εκπαίδευση των 
γονέων στην ενδυνάμωση της Ψυχικής υγείας των μαθητων/τριών και σε τεχνικές 
διαχείρισης της επιθετικότητας. Το ΚΕΣΥ εξετάζει τους μαθητές/τριες µε προβλήματα 
συμπεριφοράς και συντάσσει προγράµµατα παρέμβασης από τους εκπαιδευτικούς και από 
την οικογένεια. Ο Συμβουλευτικός Σταθμός Νέων δέχεται γονείς και παιδιά για 
συμβουλευτική υποστήριξη. Αμέσως µετά γίνονται ομάδες εκπαιδευτικών που ετοιμάζουν 
προγράµµατα παρέμβασης. Τα προγράµµατα συζητούνται µε τους γονείς και τους µαθητές 
προκειµένου να έχουν τη συναίνεσή τους και εμπλουτίζονται µε ιδέες απὀ τους υπόλοιπους 
Φορείς που συμμετέχουν. Οργανώνεται αποτελεσματική εποπτεία και επίβλεψη των 
µαθητων, γίνεται καταγραφή περιστατικών και συναντήσεις εκπαιδευτικών µε τους γονείς. 

Τα προγράµµατα εἰναι παρεμβάσεις πρόληψης και θεραπείας (Κατσιανίδης, 2018). 
Δημιουργείται επιτροπή κατά της ενδοσχολικής βίας και του εκφοβισμού από 
εκπαιδευτικούς και γονείς. 

Τα καθολικἀ προγράµµατα απευθύνονται σε ολόκληρο τον µαθητικὀ πληθυσμό ἡ σε 
ομάδες υψηλού κινδύνου και βελτιώνουν το σχολικό κλίμα και το Σχολείο γίνεται πλαίσιο 
που δεν αναπαράγει τη βία. Γίνονται συναντήσεις των μαθητών, στο πλαίσιο της Αγωγής 
γγείας, µε Ψυχιάτρους, ψυχολόγους και κοινωνικούς λειτουργούς και µέσα απὀ βιωματικά 
εργαστήρια εκπαιδεύονται στην ενσυναίσθηση και στην ικανότητα κατανόησης του πως 
σκέφτεται και πώς αισθάνεται ο άλλος. Οι μαθητές/μαθήτριες παρακολουθούν ταινίες και 
γίνεται συζήτηση για τη βία και τη διαφορετικότητα, δημιουργούν κείμενα, αφίσες και 
ταινίες για την αντιμετώπιση της σχολικής βίας. Τα επιλεκτικά προγράµµατα στοχεύουν 
στον εντοπισμό των παιδιών που παρουσιάζουν πρώιμες ενδείξεις επιθετικότητας και στην 
έγκαιρη αντιμετώπιση των αναδυόµενων συμπτωμάτων. Οι μαθητές/τριες εκπαιδεύονται 
σε θετικούς τρόπους επίλυσης προβλημάτων και τεχνικές διαχείρισης θυμού. Γίνονται 
παρατηρήσεις στο πεδίο (σχολική τάξη και αυλή) από τους κοινωνικούς λειτουργούς και 
ψυχολόγους για να εντοπιστούν οι µαθητές που χρειάζονται ατομική παρέμβαση (Μπέη, 
2010). 

Οι τριτογενείς παρεμβάσεις πρόληψης στοχεύουν στην αποφυγή περαιτέρω ανάπτυξης 
συμπτωμάτων και εξατομικευμένες παρεμβάσεις σε παιδιά µε εκδηλωμένες διαταραχές 
επιθετικότητας (Μόττη- Στεφανίδη κ.ά., 2004). Η ατομική συμβουλευτική στα παιδιά και 
στους γονείς τους γίνεται από ψυχίατρο και από τους ψυχολόγους της ΕΔΕΑΥ. 

Σε κάθε τάξη συζητήθηκε από τους μαθητές/μαθήτριες η δημιουργία κανόνων. 
Δημιουργήθηκαν κατάλογοι κανόνων και συντάχθηκαν και υπογράφηκαν από τους µαθητές 
συμβόλαια συμπεριφοράς. Στους τοίχους των διαδρόμων, καθώς και στις σκάλες του 
σχολείου αναρτήθηκαν πινακίδες µε θετικά μηνύματα συμπεριφοράς. Στην αυλή του 
σχολείου οριοθετούνται χώροι όπου παίζουν συγκεκριμένες ομάδες μαθητών, ανά τάξη και 
ανά διάλειμμα. Ακούγεται επιλεγμένη μουσική στα διαλείμματα που δημιουργεί θετική 
ατμόσφαιρα γιατους μαθητές/τριες. 

Μεριμνήθηκε η προώθηση ενδοσχολικων και εξωσχολικών δραστηριοτήτων, όπου 
απασχολούνται δημιουργικά οι μαθητές/τριες, τους παρέχονται νέα ερεθίσματα και 
εκτονώνουν την ένταση αποφεύγοντας έτσι την εκδήλωση επιθετικών συμπεριφορών µέσα 
στον σχολικό χώρο. Οργανώνονται αθλητικές δραστηριότητες, οµάδες χορού και θεάτρου, 
εκμάθηση σκακιού, λέσχη ανάγνωσης τις απογευματινές ώρες µέσα στο σχολείο µε την 





Πρακτικά Εργασιών 7» Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 202], Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώὼ.ον 


233 


εθελοντική συµµετοχή των γονέων. 


Αξιολόγηση και ανατροφοδότηση 

Το Σχέδιο Δράσης υπόκειται σε διαµορφωτική αξιολόγηση, από τον Σύλλογο 
Διδασκόντων και τον Σύλλογο Γονέων του σχολείου, καθώς και από τους µαθητές µέσα στις 
τάξεις, κάθε τρίμηνο και αξιολογούνται τα αποτελέσματα των ενεργειών που έχουν γίνει 
κάθε φορά. Στο πέρας της σχολικής χρονιάς γίνεται τελική αξιολόγηση της δράσης. Γίνεται 
σχεδιασμός για συνέχιση του Σχεδίου Δράσης πρόληψης της σχολικής βίας για το επόμενο 
σχολικό έτος. 


Επίλογος 

Το Σχέδιο δράσης υλοποιήθηκε µε επιτυχία. Η σχολική µονάδα λειτούργησε ως ομάδα 
που περιέλαβε τους εκπαιδευτικούς, τους μαθητές, τους γονείς και την ευρύτερη 
κοινότητα. Μειώθηκε η σχολική βία και ο εκφοβισμός στους χώρους του Σχολείου. 
Ευαισθητοποιήθηκαν και κινητοποιήθηκαν περισσότερο οι εκπαιδευτικοί της σχολικής 
μονάδας µε αποτέλεσµα οι δράσεις για τη σχολική βία να ενσωματωθούν στην 
καθημερινότητα του σχολείου. Οι γονείς και η ευρύτερη κοινότητα βοηθούν να αλλάξει το 
κλίμα στο σχολείο και στην κοινότητα αποδεχόµενοι πως το πρόβλημα εἰναι υπαρκτό και 
χρειάζεται να ληφθούν πρωτοβουλίες σε οικογενειακό πλαίσιο και στην κοινότητα. Με τη 
συμμετοχή και τη συνεχή προσπάθεια όλων των παραγόντων της σχολικής κοινότητας, 
εἶναι δυνατόν να οικοδομηθεί κλίμα ασφάλειας και αποδοχής για τους µαθητές, στη 
σχολική μονάδα και στην κοινότητα. 
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Μορφές ανθρώπινης ἐκφρασης στην περίοδο της εφηβείας 
Η ευαισθητοποίηση στο θέµα του εκφοβισμού µέσα από το ρΓαΠ!! 


Θεοδωρίδης Ευστάθιος 
Εκπαιδευτικός ΠΕ8703 
25 ΕΠΑ.Λ. Γιαννιτσών 
ε[οϊθϊπἰοοίπεοΌ(Ώσπηθί].ςοπη 


Περίληψη 

Στο πλαίσιο του µαθήµατος «Ερευνητική Εργασία» του προγράµµατος σπουδών της 
Α΄τάξης των ΕΠΑ.Λ., οι µαθητές και μαθήτριες του τµήµατος Α2 του 1" Ημερήσιου ΕΠΑ.Λ. 
Αλεξάνδρειας, πραγματοποίησαν γκράφιτι σε έναν από τους τοίχους της τάξης τους, µε 
θέµα τον εκφοβισμό. Οι αρχικές προτάσεις των μελών της ομάδας για κοινότυπες 
αναπαραστάσεις ή συνθήματα γρήγορα αντικαταστάθηκαν µε την απόφαση 
πραγματοποίησης µιας αναπαράστασης, η οποία θα ευαισθητοποιούσε τη σχολική 
κοινότητα γύρω απὀ ένα κοινωνικό θέμα. Η φράση ᾽᾿ Μίλα... Δεν εἶσαι µόνος!΄’ θέλησε να 
περάσει το μήνυμα πως δεν πρέπει να σωπαίνει κανένας μπροστά στο θέμα του 
εκφοβισμού και επιπλέον θέλησε να προβάλει προς τα έξω το αίσθημα της αλληλεγγύης 
και της αλληλοβοήθειας. Μέσα από τη βιωµατική προσέγγιση και την οµαδοσυνεργατική 
δράση, οι µαθητές και μαθήτριες του Α2 ευαισθητοποιήθηκαν γύρω απὀ το θέµα του 
εκφοβισμού αλλά και ευαισθητοποίησαν τη σχολική και τοπική κοινότητα, µε ανοικτή 
διαδικτυακή εκδήλωση στο τέλος της σχολικής χρονιάς. 


Λέξεις κλειδιά: εκφοβισμός, ευαισθητοποίηση, γκράφιτι, βιωµατική προσέγγιση, 
ομαδοσυνεργατική δράση 


Εισαγωγή 

Στο πλαίσιο του μαθήματος «Ερευνητική Εργασία» προτάθηκε αρχικά από τον 
διδάσκοντα το γενικό πεδίο αναζήτησης και διερεύνησης µε τίτλο «Μορφές ανθρώπινης 
ἐκφρασης στην περίοδο της εφηβείας». Με γνώμονα την ευαίσθητη περίοδο της εφηβείας 
και την ανάγκη ἐκφρασης συναισθημάτων και ανησυχιών κατά τη διάρκεια αυτής, 
αποφασίσθηκε ομόφωνα από την ολομέλεια της ομάδας η προτεινόμενη απὀ τον 
διδάσκοντα θεματολογία. Μία από τις ενότητες που προκάλεσαν το ενδιαφέρον των μελών 
της ομάδας ήταν αυτή του γκράφιτι. Η ενασχόληση µε το συγκεκριµένο θέμα 
πραγματοποιήθηκε λόγω των συνθηκών της πανδηµίας σε δύο χρονικές περιόδους. Στην 
πρώτη περίοδο, την περίοδο της τηλεκπαίδευσης ((Φεβρουάριος-Μάρτιος 2021), 
συζητήθηκε διαδικτυακά το πλαίσιο της δράσης, έγινε αναζήτηση πληροφοριών και 
ενηµέρωση για το γκράφιτι, τα µέλη της ομάδας έκαναν τις ατομικές τους προτάσεις για τη 
θεματολογία και τέλος µέσα απὀ ανοικτές και δημοκρατικές διαδικασίες αποφασίσθηκε 
απὀ κοινού η αναπαράσταση καθώς και η φράση που θα τη συνόδευε. Αφορούσε το 
κοινωνικό φαινόμενο του εκφοβισμού, τις επιπτώσεις του στις ζωές των ανθρώπων καθώς 
και τους τρόπους διαφυγής από τα αδιέξοδα που οδηγεί. Με την επάνοδο στη σχολική ζωή 
(Απρίλιος-Μάιος 2021), η ομάδα ήταν έτοιμη, έχοντας ήδη κτίσει το θεωρητικό υπόβαθρο 
της δράσης, να προβεί στην ολοκλήρωσή της, µέσω της αναπαράστασης του θέματος και 
της ανάλογης φράσης στον τοίχο της τάξης. 


Στόχοι δράσης 

Κυρίαρχοι στόχοι της δράσης ήταν αφενός η αναγνώριση των διαφόρων μορφών 
εκφοβισμού µέσω της δημιουργίας του κατάλληλου θεωρητικού πλαισίου αφετέρου η 
ευαισθητοποίηση των μαθητών όσον αφορά τις αρνητικές συνέπειες του συγκεκριμένου 
φαινομένου στις μεταξύ τους σχέσεις. Μέσω της ευαισθητοποίησης αυτής, η δράση 
στόχευε στη βραχυπρόθεσµη αλλά και μακροπρόθεσμη αποχή των μαθητών από ανάλογες 
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ενέργειες αλλά και τη δημιουργία κατάλληλων συνθηκών για την αποτροπή εμφάνισης του 
συγκεκριμένου φαινομένου τόσο στο σχολικό όσο και στο ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον. 

Επιμέρους στόχοι ήταν η ενεργοποίηση των μαθητών και η συνειδητοποίηση εκ µέρους 
τους των θετικών επιδράσεων και αποτελεσμάτων της οµαδοσυνεργατικής διαδικασίας 
που ακολουθήθηκε. 


Θεωρητικὀ υπὀθαῦρο 

Γκράφιτι εἶναι η αναγραφή κειμένου όπως, συνθημάτων ή η ζωγραφική σε επιφάνειες 
που συνήθως βρίσκονται σε δημόσιους χώρους (για παράδειγμα σε τοίχους). 
Πρωτοεμφανίστηκε την ίδια περίοδο και στα ίδια µέρη που αναπτύχθηκε το κίνημα του χιπ 
χοπ, από τον ἰδιο καταπιεσµένο κόσμο. Γι’ αυτό πολλοί θεωρούν ότι αποτελεί µέρος της 
κουλτούρας χιπ χοπ (Μουζακιώτου, 2016). Το γκράφιτι διχάζει μεγάλη μερίδα κόσμου, 
αφού για κάποιους εἰναι βανδαλισμός (δημόσια κτίρια, τρένα κλπ) ενώ για πολλούς εἰναι 
µια µορφή σύγχρονης τέχνης (Βαρβατσούλιας, 2019). Στην Ελλάδα η τέχνη του γκράφιτι 
εισήχθη µαζί µε την χιπ -χοπ κουλτούρα τη δεκαετία του 1980. Τα πρώτα γκράφιτι είχαν 
κυρίως θέμα την «Ειρήνη» και τα υλικά τα οποία χρησιμοποιήθηκαν για τη δημιουργία τους 
δεν ήταν σπρέι αλλά πινέλα και µπογιές (Πάγκαλος, 2017). 

Βι!Ιγίηρ ἡ εκφοβισμός ονομάζεται το φαινόμενο κατά το οποίο ένα ἁτομο ή µια ομάδα 
ανθρώπων µε περισσότερη δύναμη, επανειλημμένα και εσκεμμένα προκαλούν πόνο ή 
βλάβη σε ένα ἀλλο ἀτομο ή ομάδα ανθρώπων που αισθάνονται αβοήθητοι να 
αντιδράσουν. Ο εκφοβισµός µπορεί να συνεχίζεται µε την πάροδο του χρόνου και πολλές 
φορές μένει κρυφός, ενω συνήθως δε διακόπτεται εάν δεν ληφθούν µέτρα (Δικαίου, 
Ηλιόπουλος δι Τασάκου, 2008). Ο εκφοβισµός εἶναι ἑνα πρόβλημα σχέσεων και απαιτεί 
λύση που να βασίζεται στις σχέσεις. Είναι καλύτερα να επιλύεται στο κοινωνικό περιβάλλον 
στο οποίο εµφανίζεται: όταν πρόκειται για ένα παιδί ή ἑνα νεαρό άτομο, το περιβάλλον 
αυτό είναι συνήθως το σχολείο (Οἰνναυς, 2009). 


ΕΙΔΗ ΕΚΟΚΡΟΒΙΣΜΟΥ 


Μορηρές͵,εκαροβιςσμο0ῦ 


μα πὶ 
ρα ης, 





Εικόνα 1. Τα είδη του εκφοβισμού 


Πηγή: Πιῖρς://νννννν.ςΙἰάεςμαγα.παῖ/4ργηι-ρΙγίαάας/σχἰς 


Μεθοδολογία 


Εισαγωγή ὑέματος-Πρόταση διδάσκοντα 

Ο διδάσκοντας εισήγαγε το θεματικό πεδίο της δράσης προς συζήτηση και ανέμενε τις 
αντιδράσεις αλλά και τις προτάσεις των υπολοίπων μελών της ομάδας. Η προοπτική 
πραγματοποίησης γκράφιτι σε κάποια εξωτερική επιφάνεια της σχολικής μονάδας ἡ και της 
τοπικής κοινότητας προκάλεσε το άµεσο ενδιαφέρον των μαθητῶν, μεταξύ των οποίων η 
συγκεκριμένη µορφή ανθρώπινης ἐκφρασης εἶναι πολύ δημοφιλής. Έτσι η πρόταση έτυχε 
ομόφωνης αποδοχής και καθορίστηκαν τα βήματα πραγµατοποίησήςτης. 
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Καθορισμός Ὀεματολογίας γκράφιτι 

Μέσα από τα διαδικτυακά μαθήματα οι μαθητές ενθαρρύνθηκαν σε βιβλιογραφική 
ανασκόπηση µε σκοπό τη συλλογή πληροφοριών για το γκράφιτι. Έμφαση δόθηκε στην 
ιστορική αναδρομή, στην κοινωνική αποδοχή, τα διάφορα ρεύματα καθώς και τη νομική 
του κατοχύρωση. Έγινε παρουσίαση των στοιχείων που συλλέχθηκαν από τους μαθητές και 
ακολούθησαν συμπληρωματικές παρουσιάσεις αλλά και επίλυση αποριών απὀ τον 
διδάσκοντα. 

Επάλληλα, ο διδάσκων παρώθησε τα µέλη της ομάδας να δουλέψουν µε τη Φαντασία 
τους και σε συνδυασμό µε τις πληροφορίες και τα στοιχεία που συλλέχθηκαν απὀ τη 
βιβλιογραφική ανασκόπηση, να σχεδιάσουν σε ένα φύλλο χαρτί τη δική τους πρόταση, την 





Εικόνα 2. Προτάσεις των μαθητών για τη θεματολογία του γκράφιτι 

Ο διδάσκων αρχειοθέτησε τις ατομικές προτάσεις των μαθητών και τις παρουσίασε στην 
ολομέλεια της τάξης κατά τη διάρκεια του διαδικτυακού μαθήματος. Ακολούθησε 
συζήτηση, σχολιασμός και εξήχθησαν συμπεράσματα που βοήθησαν στη διαµόρφωση του 
τελικού θέματος του γκράφιτι. Μετά την ολοκλήρωση της αποστολής των ατομικών 
εργασιών και της αξιολόγησής τους απὀ την ομάδα, καθορίστηκε το θεματικό πεδίο της 
αναπαράστασης αλλά και του συνθήματος που θα τη συνόδευε. Η ευαισθητοποίηση της 
ομάδας των μαθητών αλλά και της ευρύτερης σχολικής κοινότητας στο θέμα του 
εκφοβισμού, ἐκρινε χωρίς δεύτερη σκέψη το είδος της αναπαράστασης και του λεκτικού 
μηνύματος που θατη συνόδευε. 


Υλοποίηση ὑεματολογίας γκράφιτι-Πρακτική εφαρμογή 

Με τη συνάντηση της ομάδας στη σχολική αίθουσα, ξεκίνησε η εφαρµογή όλων αυτών 
που αποφασίσθηκαν κατά τη διάρκεια των διαδικτυακών μαθημάτων. 

Αρχικά µε δεδομένο το περιορισμένο χρονικό διάστηµα για τη λήξη του σχολικού έτους 
αλλά και την αβεβαιότητα σχετικά µε τη διάρκεια της δια ζώσης διδασκαλίας, 
αποφασίσθηκε από κοινού η πραγματοποίηση του σε τοίχο της σχολικής τάξης. 
Αποφασίσθηκε επίσης από κοινού, η χρησιμοποίηση ακρυλικών χρωμάτων που ήδη διέθετε 
η σχολική μονάδα και όχι των κλασσικών σπρέι, για λόγους οικονοµίας αλλά και ασφάλειας 
των εμπλεκομένων στη δράση. 

Ο τοίχος καθαρίστηκε και βάφτηκε µε ένα χρώμα βάσης που υπήρχε διαθέσιμο. Κατόπιν 
σχεδιάστηκαν οι φιγούρες που πλαισίωναν την αναπαράσταση που αποφασίσθηκε από την 
ολομέλεια της ομάδας και οι οποίες προσομοίαζαν τις φιγούρες από την καμπάνια του 
Υπουργείου Προστασίας του Πολίτη µε θέμα: « Οδηγίες προς ανηλίκους για την προστασία 
στο διαδίκτυο», «Οδηγίες προς ανηλίκους για την προστασία από την σεξουαλική 
κακοποίηση ανηλίκων» και «Οδηγίες προς τους πολίτες για την αντιμετώπιση της 
ενδοοικογενειακής βίας». Το ενημερωτικό υλικό διαβιβάστηκε στις σχολικές μονάδες µε 
έγγραφο του ἳὙπουργείου Παιδείας και Θρησκευμάτων και αρ. πρωτ. 10-12- 
2020/168081/ΓΔΑ. 

Το σύνθημα που γράφτηκε στον τοίχο ήταν «Μίλα... Δεν εἶσαι μόνος!» Στη µια πλευρά 
του τοίχου η ομάδα ζωγράφισε ένα λυπημένο κορίτσι µε το κεφάλι σκυμμένο, καθισμένο 
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κάτω µε τα πόδια λυγισμένα και τα χέρια του γύρω απὀ αυτά και ακριβώς απὀ πάνω του 
τοποθέτησε τη λέξη Μίλα... Ενώ στην άλλη πλευρά του τοίχου, κάτω από τη φράση Δεν 
εἶσαι μόνος Ι΄’ σχεδιάστηκε η ίδια κοριτσίστικη φιγούρα, αλλά µε τη διαφορά πως ήταν 
όρθια και κρατούσε το χέρι ενός αγοριού. 


λοι..- 


Ὅ 


Εικόνα 3. Το σχέδιο γκράφιτι που υιοθέτησε και πραγματοποίησε η ομάδα των 
μαθητών 

Το υλικό που χρησιμοποιήθηκε για τον σχεδιασμό των γραμμάτων αλλά και των τριών 
Φιγούρων ήταν ανοιχτόχρωµη κιμωλία, ώστε να είναι σχετικά εύκολες τυχόν διορθώσεις 
που απαιτούνταν. Μετά την ολοκλήρωση των πρώτων σχεδίων, έπρεπε να επιλεγούν τα 
χρώματα που θα χρησιμοποιούσαν οι µαθητές για τον χρωματισμό του γκράφιτι, απὀ αυτά 
που υπήρχαν διαθέσιµα. Οι διαδικασίες του σχεδιασμού και του χρωματισμού ήταν εξίσου 
απαιτητικές τόσο χρονικά όσο και τεχνικά. Όσον αφορά τον σχεδιασμό, δράση ανέλαβαν 
μέλη της ομάδας µε καλλιτεχνική κλίση ενώ όσον αφορά τον καθαρισμό του τοίχου και τον 
χρωματισμό του γκράφιτι συμμετείχε το σύνολο της τάξης. Καθ’ όλη τη διάρκεια της 
διαδικασίας µε ευθύνη του διδάσκοντα, συλλέχθηκε οπτικοακουστικό υλικό και 
Φωτογραφίες, τα οποία θα χρησιμοποιούνταν για τη διάχυση του προγράµµατος, µε τη 
σύμφωνη γνώµη των γονέων-κηδεμόνων των μαθητῶν. 

Αξίζει να σημειωθεί, πως µετά από συνεννόηση µε τη φιλόλογο του τμήματος, η ομάδα 
συζήτησε µαζί της για το συγκεκριµένο θέμα, ανταλλάχθηκαν απόψεις και αποφασίσθηκε 
η χρησιμοποίηση σημείων στίξης, µε σκοπό τη συναισθηματική φόρτιση του εκπεµπόµενου 
μηνύματος. 


Διάχυση δράσης 

Με σκοπό τη διάχυση της συγκεκριμένης δράσης και την ευαισθητοποίηση της σχολικής 
αλλά και της τοπικής κοινότητας µέσω των γονέων των μαθητών, πραγματοποιήθηκε 
ανοικτή διαδικτυακή εκδήλωση. Μέσα από αυτήν οι µαθητές είχαν την ευκαιρία να θίξουν 
το θέµα του εκφοβισμού αλλά και να παρουσιάσουν την προσπάθεια και το αποτέλεσμά 
της µέσα από το οπτικοακουστικό υλικό και τις Φωτογραφίες που συνέλλεγε ο διδάσκων 
καθ’ όλη τη διάρκεια της δράσης. 





Συμπεράσματα 

Το συγκεκριµένο πρόγραμμα πέτυχε υψηλά ποσοστά συμμετοχής και σημείωσε υψηλό 
δείκτη θετικών αντιδράσεων μεταξύ των εμπλεκομένων μελών. Τα συστατικά στοιχεία που 
οδήγησαν προς αυτήν την κατεύθυνση ήταν η βιωµατική προσέγγιση του θέματος και η 
ομαδοσυνεργατική διαδικασία. Οι εμπλεκόμενοι εἶχαν τη δυνατότητα, µέσα από τις 
διεργασίες της ομάδας, να αποκτήσουν σημαντικές κοινωνικές δεξιότητες, όπως η 
ενεργητική ακρόαση, ο σεβασμός της άποψης του άλλου, η αποδοχή της κριτικής και η από 
κοινού λήψη αποφάσεων. Θέματα αποδοχής και αλληλοσεβασμού, που είχαν οι µαθητές 
από την αρχή της σχολικής χρονιάς, µέσω της δράσης αυτής βελτιώθηκαν. Το γεγονός αυτό 
διαπιστώθηκε τόσο από τον ἰδιο τον εκπαιδευτικό όσο και απὀ τους γονείς των μαθητών, 
που εἰχαν την ευκαιρία να συζητήσουν µαζί του. Επιπλέον, η ανάληψη δράσης και η 
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μεταφορά από το θεωρητικό στο πρακτικό κομμάτι, δημιούργησε ουσιαστικό ενδιαφέρον 
και κατέδειξε τα πλεονεκτήματα της ομαδικής προσπάθειας. 

Επίσης, µέσα απὀ τη διάχυση της δράσης, οι µαθητές είχαν την ευκαιρία να προβάλλουν 
την προσπάθειά τους αλλά και το σχολείο τους, να ανακαλύψουν κλίσεις και ενδιαφέροντα, 
να ενισχύσουν την αυτοεκτἰμησή τους, να αποκτήσουν κίνητρα για ανάλογες δράσεις στο 
μέλλον αλλά και να ευαισθητοποιήσουν το σχολικό και ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον για 
ένα τόσο σοβαρό κοινωνικό θέµα, αυτό του εκφοβισμού. 

Τέλος, θα μπορούσε στο μέλλον, να πραγµατοποιηθεί µια παρόμοια δράση από τους 
μαθητές σε κάποιον εξωτερικό χώρο της σχολικής μονάδας ή του οικείου δήμου μετά απὀ 
σχετική άδεια, µε την υποστήριξη εξειδικευμένου προσωπικού καιτων τοπικών Φορέων. 
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«ΠιρΓΙΠίνας|[ΙκΙ(ῶ σπη8|]|.ἑΟΠη 


Περίληψη 

Αφορμή για την επιλογή του θέµατος ήταν η συνεργασία τριών ειδικοτήτων της Γ΄ δι Δ΄ 
τάξης του Ειδικού Λυκείου, της Γεωπονίας, της Πληροφορικής και της Κομμωτικής. Με την 
παρούσα εργασία διερευνήθηκε, η ικανότητα συνεργασίας και συμμετοχής παιδιών µε 
ειδικές δυσκολίες, στη δυνατότητα παραγωγής καλλυντικών προϊόντων. Η ομάδα επιλογής 
αποτελείται απὀ 13 μαθητές, από τους οποίους κάποιοι παρουσιάζουν δυσκολίες μάθησης, 
άλλοι έχουν χαμηλό νοητικὀ επίπεδο και κάποιοι παρουσιάζουν Διαταραχή Αυτιστικού 
Φάσματος (ΔΑΦ). Έγινε µια επιτυχής προσπάθεια παραγωγής καλλυντικών προϊόντων, 
κατά την οποία κάθε μαθητής συνέβαλλε µε το δικό του ιδιαίτερο τρόπο. Οι µαθητές 
αρχικά αναζήτησαν και μελέτησαν θεωρητικά το θέμα, µε τη βοήθεια των ΤΠΕ, τις βασικές 
πρώτες ύλες και τους τρόπους εξαγωγής και παραγωγής τους, στη συνέχεια ήρθαν σε 
επαφή, µε τα υλικά αυτά και τέλος προχώρησαν στην παραγωγή των ενδιάμεσων και 
τελικών προϊόντων. 


Λέξεις κλειδιά: σπαθόχορτο, σπαθόλαδο, κερί μέλισσας, κεραλοιφή 


Εισαγωγή 

Το πρόγραμμα ξεκίνησε µε την ιδέα της υλοποίησης της συνεκπαίδευσης και 
αλληλεπίδρασης τριών τμημάτων του Ενιαίου Ειδικού Επαγγελματικού Γυμνασίου και 
Λυκείου Καβάλας και έλαβε μέρος στον Πανελλήνιο Σχολικό Διαγωνισμό για τους 17 
Παγκόσμιους Στόχους Βιώσιμης Ανάπτυξης, όπου διακρίθηκε και έγινε Πρεσβευτής των 17 
Παγκόσμιων Στόχων, ΙΠ Αεἴίοη 5065 δεῃοοἰς ΟἰυΏ. 

Στα πλαίσια της ανακαλυπτικής μάθησης οι µαθητές αναζήτησαν πληροφορίες, ήρθαν 
σε επαφή µε τη φύση και το περιβάλλον και εργάστηκαν οµαδοσυνεργατικά, παράγοντας 
τα ενδιάμεσα (σπαθόλαδο) και τα τελικά προϊόντα (κεραλοιφές). Αρχικά έγινε αναζήτηση 
πληροφοριών για το σπαθόχορτο, τις μέλισσες, το κερί, τον τρόπο που το εξάγουν οι 
μελισσοκόμοι και τέλος τον τρόπο µε τον οποίο το μετατρέπουν σε µορφή για τη χρήση 
καλλυντικών προϊόντων απὀ το διαδίκτυο. Μετά το θεωρητικό κομμάτι, ξεκίνησε η 
διαδικασία παρασκευής σπαθόλαδου και κεραλοιφώων. 


Στόχοι του προγράμματος 

Το σχολείο µας µέσα από τη δράση της εμπλοκής των μαθητών στο πρόγραμμα 
«παραδοσιακά βιολογικά προϊόντα µε καταπραῦντικές ιδιότητες- παραγωγή κεραλοιφής», 
θέλει να συμβάλλει στην παγκόσμια συλλογική δράση, απέναντι στο δικαίωμα όλων των 
ανθρώπων να ζήσουν µε αξιοπρέπεια, ισότητα και δικαιοσύνη (Ασκούνη, 2011). 

Η δράση έχει σκοπό να συμβάλλει στην διάδοση του στόχου, για αξιοπρεπή εργασία και 
οικονομική ανάπτυξη και του στόχου για λιγότερες ανισότητες. 

Το σχολείο αποσκοπεί να συμβάλλει στη διάδοση του μηνύματος για την επίτευξη της 
πλήρους παραγωγικής απασχόλησης σε αξιοπρεπείς θέσεις εργασίας, σε άτοµα µε ειδικές 
ανάγκες και στην εξασφάλιση της ίσης αμοιβής για εργασία ίσης αξίας και επιπλέον στην 
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ενδυνάμωση και προαγωγή της κοινωνικής, οικονοµικής και πολιτικής ένταξης όλων, 
ανεξαρτήτως ηλικίας, φύλου, αναπηρίας, Φυλής, εθνικότητας, καταγωγής, θρησκείας ή 
οικονομικής ή άλλης κατάστασης (Ασκούνη, 2011). 


Αποτελέσµατα- επίδραση 

ο Συνεργατική μάθηση αφού επιτεύχθηκε συνεργασία και αλληλεπίδραση µε 
συμμαθητές διαφορετικών τμημάτων (Ρε|ἰεσίοπθο δι (Γαρρς, 2007) 

ο Ανταλλαγή ιδεών, καλών πρακτικών και οικοδόμηση γνώσης (Ρἰαραῖ, 1972) 

9 Ανάπτυξη πολλαπλής νοημοσύνης ((άαΓαΠ6Γ, 1993) 

ο Ανάπτυξη κριτικής και δημιουργικής σκέψης, µε την αναζήτηση και κωδικοποίηση 
πληροφοριών (Ε8είοπε, 1990) 

9ο Δημιουργία εννοιολογικὠν χαρτών 

ο Λιάδοση του μηνύματος για την επίτευξη της πλήρους παραγωγικής απασχόλησης 
σε αξιοπρεπείς θέσεις εργασίας, σε άτοµα µε ειδικές ανάγκες 

9 Δημιουργία κεραλοιφών 


Χρόνος δράσης 
Οκτώβριος 2020 - Απρίλιος 2021 


Μεθοδολογία 

Βασίζεται στις αρχές της οµαδοσυνεργατικής διδασκαλίας και µαθητοκεντρικής 
μάθησης, καθώς όλες οι απαιτούμενες εργασίες έχουν σαν πυρήνα τους, τις μαθητικές 
οµάδες και οι εκπαιδευτικοί περιορίζεται στον ρόλο του καθοδηγητή (Ματσαγγούρας, 
1995), 

Τα παιδιά ενηµερώθηκαν για το πρόγραμμα καιτους 17 παγκόσμιους στόχους βιώσιμης 
ανάπτυξης και αποφάσισαν ὁτι θέλουν να γίνουν ενεργἁ µέλη αυτής της ενέργειας. 
Συζήτησαν τους δύο στόχους, µε τους οποίους θέλουν να ασχοληθούν και αφού έφτιαξαν 
μια αφίσα (εικ.1), την παρουσίασαν στα παιδιά όλου του σχολείου, µε σκοπό την 
ευαισθητοποίηση και τη συµµετοχή και άλλων παιδιών στη δράση αυτή. 





Εικόνα 1. Αφίσα δράσης 


Μετά την ενηµέρωση πέρασαν στην εφαρµογή του προγράµµατος. 
Βήμα Ίο: τα παιδιά αναζήτησαν πληροφορίες στο διαδίκτυο για το σπαθόχορτο, το 
σπαθόλαδο και την κεραλοιφή (εικ.2). 
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Εικόνα 2. Αναζήτηση πληροφοριών µέσω υπολογιστή στο διαδίκτυο 

Η χρήση του στην Βοτανοθεραπευτική είναι αναγνωρισμένη πάνω απὀ 2000 χρόνια. 
Στην Αρχαία Ελλάδα και στην Ρώμη χρησιμοποιούνταν, για τις θεραπευτικές του ιδιότητες, 
μετά από δαγκώµατα δηλητηριωδων ερπετών, για την επούλωση εκτεταμένων πληγών και 
εγκαυμάτων και ως διουρητικό για τη θεραπεία της ελονοσίας. 

Ο Παράκελσος έχει πει γι’ αυτό ότι : "δεν εἶναι δυνατόν να βρεθεί καλύτερο φάρμακο 
για τις πληγές, διαθέσιμο σε όλες τις χώρες". Συχνά το χρησιμοποιούσαν για να 
παρασκευάζουν αλοιφή για να µην μυρίζουν οι νεκροί και γι αυτό άλλωστε η ταρίχευση 
ονομάζεται και βαλσάμωμα (Κλήμης, 2006). 


Ιδότητες του σπαθόχορτου 

Σύγχρονες επιστημονικές μελέτες έχουν αποδείξει πως το σπαθόχορτο (Ηγρθγίοςυπη 
ρθγίογαζηπη) έχει αντικαταθλιπτικές ιδιότητες, εἶναι εκπληκτικό επουλωτικό καθώς επίσης 
αντιοξειδωτικό, µε αντιφλεγμονώδη δράση και ένα Φυσικό αντιβακτηριδιακό. Ένα 
πραγµατικό βάλσαμο για την υγεία (5ὐπίαγ, ΑΚΚΟΙ, ΥιΙΠΙ876Η, Β3γΚαΙ, Κιγπηιζιο6ΚπιεΖ, Αἱρεγ, δι 
Υθςί]ααᾳα, 2010, Μαπηϊπί δι ΘοὈἴί,, 2004). 

Κηραλοιφή ή κεραλοιφή εἶναι το επαλοιφόμενο προϊόν που φτιάχνεται µε μείξη 
Φυσικού κεριού μέλισσας και κάποιου ελαίου, συνήθως του ελαιόλαδου. Από τους 
αρχαίους χρόνους, εἶναι γνωστή για το ότι θεραπεύει τα εκζέµατα και ενυδατώνει το 
δέρμα, ενώ µε την εφαρμογή της δημιουργεί ένα μικρό στρώμα προστασίας µε 
αντιμικροβιακές ιδιότητες, στην επιφάνεια του δέρματος. Καταπολεμεί την ξηρότητα, 
επουλὠνει τα σκασίµατα, μειώνει τις ραγάδες και δίνει ελαστικότητα στο δέρµα. Συχνά 
στην παρασκευή της κεραλοιφής γίνονται διάφορες προσμείξεις µε σκοπό τα οφέλη της να 
συνδυαστούν µε τα επιθυμητά χαρακτηριστικά άλλων προϊόντων όπως βαλσαμόλαδο, 
αμυγδαλέλαιο, καλεντούλα, πρόπολη, Αἰκαηπα ἵἱπεϊογία, μέλι και πολλά άλλα. Σήµερα οι 
επιστήμονες επιβεβαιώνουν, πως η κεραλοιφή, εἶναι αποτελεσματική σε µια σειρά 
παθήσεις, όπως η ψΨωρίαση και η ατοπική δερµατίτιδα, καθώς επίσης αποτελεί επουλωτικό 
και καταπραῦντικό σε εγκαύματα. Επιπλέον, έχει αποδειχθεί πως έχει ανασχετική δράση 
στην εξάπλωση του σταφυλόκοκκου και της καντιντίασης και τέλος έχει αντιφλεγμονώδη 
δράση σε περιπτώσεις οστεοαρθίτιδας (ΟΘὐπηί]ς δι ΟΖ!1, 2017, ΕὐγαΠίπιροιγ, Μδμγαβραπϊ, 
ΙΓαΠΡρΟΙΓ, Κογαςςϊαπἰ, Μαμγαβραπί, Νεπιαϊοἰ!94Π|, δι ΜιεΠιραπί, 2020). 

Βήμα 2ο: 

Τα παιδιά στη συνέχεια πέρασαν στην πράξη και άρχισαν την παραγωγή σπαθόλαδου. 
Ξεχώρισαν τα λουλούδια του αποξηραµένου σπαθὀχορτου και τα έβαλαν µέσα σε ένα 
γυάλινο βάζο. Στη συνέχεια γέμισαν το βάζο µας µε ελαιόλαδο τόσο όσο να καλύψει τα 
λουλούδια. Έκλεισαν το βάζο µε ένα καπάκι και το τοποθέτησαν στον ήλιο για περίπου 45 
ημέρες. Το ελαιόλαδο στο βάζο άρχισε να αλλάζει χρώμα µέσα στις πρώτες 48 ὦρες και να 
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μεταμορφώνεται απὀ πράσινο σε βαθύ κόκκινο. Όταν πέρασαν οι 45 μέρες τα παιδιά 
σούρωσαν το σπαθόλαδο, για να απομακρύνουν τα λουλούδια και το αποτέλεσµα ήταν ένα 
βαθυκόκκινο σπαθόλαδο, έτοιμο για χρήση. 
Βήμα 30: 
Υλικά κεραλοιφής 
9 Ί80γρ. αγνό κερί μέλισσας 
9 3250γρ. σπαθόλαδο 
9 50γρ. λάδι καλέντουλα 
9 Ί10γρ. αμυγδαλέλαιο 
ο Όγρ. βάμμα πρόπολης 
Αρχικά τα παιδιά ἐπλυναν και αποστείρωσαν τα βαζάκια στα οποία θα βάλουν την 
κεραλοιφή. Στη συνέχεια έβαλαν σε µπεν-μαρί το κερί μέλισσας σε μικρά κομμάτια, μαζί µε 
το σπαθόλαδο. Πρόσθεσαν έλαιο καλέντουλας και αμυγδαλέλαιο. Όταν το θερμόμετρο 
έδειξε 7006, κατέβασαν το μείγμα από τη φωτιά. Το κερί της μέλισσας είχε λιώσει και το 
μείγμα είχε ομογενοποιηθεί. Τα παιδιά μοίρασαν το μείγμα στα βαζάκια και πρόσθεσαν 
σε κάθε βαζάκι µια σταγόνα βάμμα πρόπολης. Ανακάτεψαν και άφησαν την κεραλοιφή να 
κρυώσει (εικ.3). 





Εικόνα 3. Τελικό προιόν κεραλοιφής 


Συμπεράσματα 

Μέσα από αυτή τη δράση οι µαθητές µε βάση τις αρχές της οµαδοκεντρικής μάθησης, 
ανέπτυξαν την κριτική και δημιουργική τους σκέψη, καθώς και την κοινωνική τους 
συνείδηση. Μέσα απὀ τη διαδικασία οι µαθητές κατάφεραν να αυτονομηθούν, 
αξιοποίησαν αποτελεσματικά και παραγωγικά τη δυναμική τους σκέψη µε στόχο να 
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ανακαλύψουν, να κατακτήσουν και να αξιοποιήσουν δημιουργικά τη γνώση. Βαθύτερος 
σκοπός της δράσης ήταν οι µαθητές να μπορέσουν να ανακαλύψουν την αυτονομία τους, 
να μάθουν τι μπορούν να έχουν και αυτοί ἰσες ευκαιρίες στην επαγγελματική 
αποκατάσταση και να ενταχθούν ομαλά στο κοινωνικό σύνολο και στο στίβο της αγοράς 
εργασίας. 
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Παρουσίαση καινοτόµου ευρωπαϊκού προγράµµατος ΕΓ{αςΠΙΙΙς- “Η 
ανάπτυξη της ροµποτικής σε συνδυασμό µε την 
Τεχνητή Νοημοσύνη” 


Κλώνης Απόστολος 
Εκπαιδευτικός Β/θμιας Εκπ/σης, Επαγγελματικό Λύκειο Ηράκλειας, 
αροκιοηἰς(Ώρηιαί].οΟΙΠη 


Περίληψη 

Η εισαγωγή των Τεχνολογιών της Πληροφορίας και Επικοινωνίας στην εκπαίδευση (ΤΠΕ) 
αποτελεί την εξέλιξή της και συνοδεύεται απὀ την ανάπτυξη χιλιάδων τίτλων 
εκπαιδευτικών λογισμικών, που κατακλύζουν ήδη την αγορά και τα σχολεία. Ο σύγχρονος 
εκπαιδευτικός καλείται πλέον να επιλέξει το κατάλληλο εκπαιδευτικό περιβάλλον που να 
ταιριάζει τόσο στην ηλικία των μαθητών, ὁσο και στο περιεχόμενο του αντικειμένου προς 
τη διδασκαλία. Πρόκειται για µια επιλογή δύσκολη, αφού αφορά νέες τεχνολογίες τις 
οποίες η πλειοψηφία των εκπαιδευτικών δεν έχει ακόµα αφομοιώσει. Η Ρομποτική, είναι 
κλάδος της Μηχανοηλεκτρονικῆς επιστήμης, που εξετάζει συμπεριφορές διαφόρων 
εξαρτημάτων, που σε συνδυασμό μεταξύ τους, ολοκληρώνουν µια τελειωτική λειτουργία 
ακριβείας, κάτι το οποίο, µπορεί να λάβει χώρο στην ιατρική, σαν την αντικατάσταση του 
ανθρώπινου χεριού, σε μικροεπεμβάσεις, (σημειωτέο) εἶναι πάντα προγραματιζόµενης 
κίνησης, και οι αποφάσεις εἶναι (ακόµα) του ανθρώπου. Η Ρομποτική είναι ο κλάδος της 
επιστήμης που μελετά τις μηχανές εκείνες που μπορούν να αντικαταστήσουν τον άνθρωπο 
στην εκτέλεση µιας εργασίας, η οποία συνδυάζει τη Φυσική δραστηριότητα µε τη 
διαδικασία λήψης αποφάσεων. Ο ὀρος τεχνητή νοημοσύνη αναφέρεται στον κλάδο της 
επιστήμης υπολογιστών ο οποίος ασχολείται µε τη σχεδίαση και την υλοποίηση 
υπολογιστικών συστημάτων που μιμούνται στοιχεία της ανθρώπινης συμπεριφοράς τα 
οποία υπονοούν έστω και στοιχειώδη ευφυΐα: μάθηση, προσαρµοστικότητα, εξαγωγή 
συμπερασμάτων, κατανόηση από συμφραζόμενα, επίλυση προβλημάτων κ.λ.π.. 


Λέξεις κλειδιά: Τεχνητή νοημοσύνη, ρομποτική, ΤΠΕ, Εγβοπηιι5:- 


Εισαγωγή 

Η επιμόρφωση στην εκπαιδευτική διάσταση της ρομποτικής και γενικότερα των νέων 
τεχνολογιών αφορά την εκμάθηση της επιστημονικής τους διάστασης καθως και των 
βασικών αρχών παιδαγωγικής της ρομποτικής και των νέων τεχνολογιών, την απόκτηση 
δεξιοτήτων και την καλλιέργεια του τρίπτυχου γνωσεις, δεξιότητες και στάσεις που 
σχετίζονται µε την προστιθέμενη αξία της χρήσης της νέας τεχνολογίας. Θεωρείται, 
ταυτόχρονα, απαραίτητη η επιμόρφωση των εκπαιδευτών σε παιδαγωγικά και διδακτικά 
θέµατα ὥστε οι ἰδιοι να μπορούν να δημιουργούν δραστηριότητες που θα εἰναι 
προσαρμοσμένες στις ανάγκες των εκπαιδευομένων τυπικής ἡ ειδικής αγωγής. 

Κατά την υλοποίηση αυτού του ευρωπαϊκού προγράμματος δημιουργούνται νέες 
επαφές για τους καθηγητές, ευκαιρίες συνεργασίας σε ακαδηµαϊκό επίπεδο, ενω δίνονται 
ευκαιρίες για ανταλλαγή γνώσεων και καλών πρακτικών. Ιδιαίτερα αξιόλογη θεωρείται η 
εμπειρία των καθηγητών που διδάσκουν στο εξωτερικό. Οι καθηγητές που λαμβάνουν 
μέρος στη δράση αυτή, ὀχι μόνο έχουν τη δυνατότητα να επιμορφωθούν σε ἕνα 
διαφορετικό ακαδημαϊκό περιβάλλον, αλλά και να πάρουν ιδέες, τις οποίες μπορούν να 
μεταφέρουν και στο δικό τους ἵδρυμα. Συγχρόνως, καθηγητές που θα μετακινηθούν για 
επιμόρφωση, μπορούν να ενημερωθούν έμπρακτα για τις τελευταίες εξελίξεις στον τοµέα 
τους και να κάνουν χρήσιμες επαφές για τη μετακίνηση των μαθητών τους για πρακτική 
άσκηση. Αισθητή θα είναι η βελτίωση των επαγγελματικών τους προσόντων και η ανάπτυξη 
της αυτοεικόνας τους καιτης αυτοπεποίθησήςτους. 
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Επίσης, η ανάπτυξη της ρομµποτικής και των επιχειρήσεων που σχετίζονται µε την 
τεχνητή νοημοσύνη µπορεί να δημιουργήσει πραγματική οικονομική αξία και να έχει, 
ενδεχομένως, θετικές συνέπειες για τα άτοµα και τις κοινωνίες µέσω της βελτίωσης της 
ποιότητας ζωής, της υγείας και του περιβάλλοντος. Παράλληλα στην εποχή της τέταρτης 
βιομηχανικής επανάστασης (αυτοματοποίηση, ρομποτική, ψηφιοποίηση) µία ευρωπαϊκή 
χώρα όπως η Σουηδία αποτελεί πρωτοπόρο χώρα στις τεχνολογικές εξελίξεις, ιδίως στις 
εφαρμογές ψηφιακής καινοτομίας. Δε θα πρέπει να παραλείπεται το γεγονός ότι ροµποτική 
χρησιμοποιείται µε πολλή μεγάλη επιτυχία στην υποβοηθούμενη χειρουργική. 


Παρουσίαση του ευρωπαϊκού προγράµµατος Ε{Γαςπιυς{ ΚΑΊ µε στόχο την απόκτηση 
καινοτόμων γνώσεων και εμπειριών και την αξιοποίηση των ΤΠΕ στην εκπαιδευτική 
διαδικασία. 

Στην παρούσα εισήγηση παρουσιάζεται το Ευρωπαϊκό σχέδιο δράσης Εγᾶ8οπηιιο!- ΚΑΊ µε 
εγκεκριµένο κωδικό 2020-1-ΕΙ01-ΚΑΙΟ2-078112 και τίτλο «Η ανάπτυξη της ρομποτικής σε 
συνδυασμό µε την Τεχνητή Νοημοσύνη» το οποίο έχει 18 μήνες διάρκεια. Το πρόγραμμα 
εγκρίθηκε και χρηματοδοτήθηκε από το ΙΚΥ το σχολικό έτος 2019-2020. Συμμετείχε ο 
Σύλλογος Καθηγητών Πληροφορικής Σερρών µε έδρα τις Σέρρες. Ο Σύλλογος καθηγητών 
Πληροφορικής Ν.Σερρών επιδιώκει τη συμμετοχή του σε πολλά ευρωπαϊκά προγράµµατα 
έτσι ώστε ένας σωστά εκπαιδευμένος καθηγητής να µπορεί να επικεντρωθεί στην ανάπτυξη 
και άλλων κρίσιμων δεξιοτήτων των μαθητών τους αλλά και των ἰδιων για την απόκτηση 
ατομικών δεξιοτήτων και γνώσεων όπως: 

ο στηνομαδική εργασία. 

ο στην επίλυση προβλημάτων (ανάλυση, σχεδίαση, υλοποίηση, δοκιμή και 

πειραματισμός, αξιολόγηση). 

ο στη διαχείριση έργου (διαχείριση χρόνου, κατανομή έργου, παρουσίαση λύσης, 

κ.λ.π.). 

ο στονπρογραμματισμό. 

ο στις δεξιότητες επικοινωνίας. 

ο στις πολύτιμες νοητικές δεξιότητες (αναλυτική και συνθετική σκέψη, 

δημιουργικότητα, κριτική σκέψη κ.λ.π.) 

ο στην καινοτομία. 

Η επιμόρφωση στην εκπαιδευτική διάσταση της ροµποτικής και γενικότερα των νέων 
τεχνολογιών αφορά την εκμάθηση της επιστημονικής τους διάστασης καθώς και των 
βασικών αρχών παιδαγωγικής της ρομποτικής και των νέων τεχνολογιών, την απόκτηση 
δεξιοτήτων και την καλλιέργεια του τρίπτυχου γνώσεις, δεξιότητες και στάσεις που 
σχετίζονται µε την προστιθέμενη αξία της χρήσης της νέας τεχνολογίας. Θεωρείται, 
ταυτόχρονα, απαραίτητη η επιμόρφωση των εκπαιδευτών σε παιδαγωγικά και διδακτικά 
θέµατα ὥστε οι ἰδιοι να μπορούν να δημιουργούν δραστηριότητες που θα εἰναι 
προσαρμοσμένες στις ανάγκες των εκπαιδευομένων τυπικής ή ειδικής αγωγής. Σκοπός του 
παρόντος προγράµµατος επιμόρφωσης εἶναι η παροχή εξειδικευμένων επιστημονικών 
γνώσεων αλλά και η ανάπτυξη δεξιοτήτων αναφορικά µε το σχεδιασμό και την υλοποίηση 
εκπαιδευτικων προγραμμάτων ρομποτικής, 5ΤΕΑΜ και νέων τεχνολογιών από 
εκπαιδευτικούς. Αναλυτικά οι συμμετέχοντες προσδοκούν µέσω των μαθημάτων: 

ο στηνενδυνάμωση των δεξιοτήτων 5ΤΕΑΜ 

Η λέξη 5ΤΕΜ προέρχεται απὀ τα αρχικά των λέξεων 5δεΐβηςε, ΤΘΕΠΗΠΟΙΟΡΥ, ΕηρἰΠθεΓίηΠΡ, 
ΜαϊΠπεπιαϊἰς5 (Επιστήµη, Τεχνολογία, Κατασκευές, Μαθηματικά) και αποτελεί τον πυρήνα 
της εκπαιδευτικής ρομποτικής. Οι συμμετέχοντες καλούνται να εφαρμόσουν στην πράξη 
τους κανόνες των φυσικών επιστημών και να κατανοήσουν βαθιά τις μαθηματικές έννοιες, 
αλλά και τη λογική που κρύβεται πίσω από τον προγραμματισμό. Η γνώση εἰναι κάτι που 
χτίζεται σταδιακά και µέσα απὀ µια πολύ ενδιαφέρουσα διαδικασία. 

9 να μαθαίνουν να δουλεύουν ομαδικά 
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Η ρομµποτική διδάσκεται σε µικρές οµάδες ατόμων ενω και η συμμετοχή στους αγώνες 
γίνεται µέσω ομάδας 3- 4 ατόμων. Όπως όλες οι ομαδικές δραστηριότητες και τα σπορ, έτσι 
και η ροµποτική θα δώσει την ευκαιρία στους συμμετέχοντες να αναπτύξουν την άμιλλα, το 
ομαδικό πνεύμα και τη διάθεση συνεργασίας. Οι κοινωνικές δεξιότητές τους βελτιώνονται 
και μαθαίνουν να διαχειρίζονται καλύτερα τα συναισθήματά τους και να αντιμετωπίζουν τη 
χαρά της νίκης αλλά και την απογοήτευση της ήττας. Έτσι, ακόµα και τα άτοµα που δεν 
εἶναι ιδιαίτερα «αθλητικοί» τύποι, έχουν τη δυνατότητα να βιώσουν την εμπειρία της 
συμμετοχής σε µια αγωνιστική ομάδα. 

9ο να εξασκούνται στη δημιουργική σκέψη καιτη λύση αποφάσεων 

Κύριο μέλημα εἰναι να γίνουν πιο υπεύθυνοι και να μαθαίνουν να στηρίζουν την ἀποψή 
τους και να αναλαμβάνουν ευθύνες. Εκτός από τις βασικότατες γνωστικές δεξιότητες του 
ργοβἰθιη ςοἰνίηρ και του ργο]θοῖ πιαπαρεπιεηϊ, οι οποίες θεωρούνται απαραίτητες για τους 
πολίτες του 21ου αιώνα, οι συμμετέχοντες θα μπορούν να αναπτύσσουν τη 
δημιουργικότητά τους αλλά και δεξιότητες κοινωνικές και συναισθηματικές (αυτοεκτίμηση, 
έκφραση, ενσυναίσθηση). Για την επιλογή του Φορέα υποδοχής επιλέχθηκε η πλατφόρμα 
6-Τινιηπίηςσ η οποία προσφέρει µία ασφαλή πλατφόρμα για το προσωπικό (εκπαιδευτικούς, 
διευθυντές, βιβλιοθηκάριους κλπ) που εργάζεται σε σχολεία των συμμετεχουσών 
Ευρωπαϊκών χωρών, προκειµένου να επικοινωνήσουν, να συνεργαστούν, να αναπτύξουν 
σχέδια, να μοιραστούν και εν ολίγοις να νιώσουν ὀτι αποτελούν μέρος της πιο 
συναρπαστικής µαθησιακής κοινότητας στην Ευρώπη. Ο σκοπός της πλατφόρμας είναι να 
παρέχει ένα εργαλείο πληροφόρησης του κοινού, αναδεικνύοντας τα έργα, τις καλές 
πρακτικές και τις ιστορίες επιτυχίας, προκειµένου να γίνει πηγή έμπνευσης και να 
χρησιμεύσει ως βάση δεδομένων των σχεδίων. Ένα σηµαντικό κομμάτι του α-Τννἰπηϊηρ 
γενικά και των έργων ειδικότερα εἶναι η συμβολή του στη μάθηση και επαγγελματική 
ανάπτυξη των εμπλεκομένων εκπαιδευτικών. Η πρόταση του Συλλόγου καθηγητών 
δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης θα δημοσιευτεί στην πλατφόρμα και θα αποτελέσει τη βάση 
για τη διάχυση καλών πρακτικών. Τέλος, θα δημιουργηθεί μέσα σε αυτή η βάση για 
μελλοντικές ευρωπαϊκές συνεργασίες ανάμεσα σε οργανισμούς, εκπαιδευτικούς, µαθητές 
και συλλόγους. 

Το πρόγραμμα περιλάμβανε τρία στάδια. Το στάδιο πριν την κινητικότητα, το στάδιο 
κατά τη διάρκεια της κινητικότητας και το στάδιο μετά την κινητικότητα. Αναλυτικά οι 
δραστηριότητες που θα γίνουν πριν την κινητικότητα περιλαμβάνουν τα εξής: 

Ο φορέας αποστολής και συγκεκριµένα ο πρόεδρος του συλλόγου θα καλέσει τα µέλη 
του για συνέλευση. Θα πρέπει να βρίσκονται τουλάχιστον βάσει καταστατικού το 5096. Στη 
συνέλευση θα ενημερώσει τους συμμετέχοντες για την έγκριση του προγράµµατος και την 
υλοποίησή του. Οι συμμετέχοντες µε τη βοήθεια της καθηγήτριας αγγλικής γλὠσσας ΠΕΟΘ 
θα παρακολουθήσουν εντατικἀ µαθήµατα αγγλικής ορολογίας για 5 μήνες μέχρι την 
κινητικότητα για 2 ὠρεςτην εβδομάδα. Οι συμμετέχοντες µε τη βοήθεια του καθηγητή που 
γνωρίζει τη σουηδική γλὠσσα θα παρακολουθήσουν εντατικά μαθήματα σουηδικής 
ορολογίας για 5 μήνες µέχρι την κινητικότητα για 2 ὠρεςτην εβδομάδα. 

Κατά τη διάρκεια της κινητικότητας θα πραγµατοποιηθεί άµεση επικοινωνία µε τον 
φορέα υποδοχής. Θα υπάρξει συνεννόηση για την τελική ηµεροµηνία άφιξης του συλλόγου 
στη Σουηδία. Σύμφωνα λοιπόν µε το πρόγραμμα δραστηριοτήτων θα πραγματοποιηθούν οι 
εργασίες μελέτης πάνω στο αντικείµενο της ρομποτικής, θεωρητικές διαλέξεις από 
ανεπιστημονικούς ερευνητές και επιστήμονες στο χώρο της επιχείρησης σε αντικείμενα της 
τεχνητής νοημοσύνης, παρουσίαση εξειδικευμένων μοντέλων - ρομπότ µε φυσικούς 
αισθητήρες, επισκέψεις μελέτης και πρακτική άσκηση σε ιδιωτικούς και δημοσίους 
οργανισμούς που ασχολούνται µε το αντικείµενο της Ρομποτικής στην τεχνητή νοημοσύνη, 
παρουσίαση και ανάλυση των μηχανών μερών των ρομπότ και σύνδεσή τους µε το 
κοινωνικό σύνολο. 
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Τέλος, οι δραστηριότητες µετά την κινητικότητα αφορούν ημερίδες διάχυσης 
προγράμματος κινητικότητας στην τοπική κοινωνία, παρουσίαση προγράμματος στο 
επιµελητήριο Σερρών µε καλεσμένους του Φορείς που ασχολούνται µε την ρομποτική, 
Ομιλίες του συλλόγου σε σχολεία της πρωτοβάθμιας και της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης 
Ν. Σερρὠν σημειώνοντας τα οφέλη απὀ την υλοποίηση του προγράµµατος, παρουσίαση 
του προγράµµατος στο ραδιόφωνο και στη τοπική τηλεόραση, συνεντεύξεις 
συμμετεχόντων, δημοσίευση άρθρων σε εφημερίδες και περιοδικά, ενέργειες διάχυσης 
προγράµµατος στα κοινωνικά µέσα μετάδοσης, στην Ιστοσελίδα του συλλόγου και στην 
Ιστοσελίδα της Διεύθυνσης δευτεροβάθµιας Σερρών, αξιολόγηση του προγράµµατος από 
όλους µέσω το ΜοβρίϊιΠγ ζοο| αλλά και μακροπρόθεσμα έτσι ώστε να υπάρξουν πιο ασφαλή 
συμπεράσματα. 

Ο Φορέας υποδοχής επιλέχθηκε λόγω της μεγάλης εξειδίκευσης που έχει στο 
αντικείµενο της εκπαίδευσης και την εμπειρία του σε μεγάλα ευρωπαϊκά προγράµµατα. Η 
η[οαιοϊίοπ είναι µια εταιρία παροχής συμβουλών που συνδυάζει τις επιχειρηματικές 
δραστηριότητες της µε τη μοναδική εμπειρία της, τα πλεονεκτήματα της διοίκησης 
επιχειρήσεων, της εφοδιαστικής, της διαχείρισης και της εκπαίδευσης. Η Ιπ[οαιοϊίοη 
προσπαθεί να συνδυάσει την ανταπόκριση και τη δέσμευση των μικρών εταιρειών µε τους 
μεγάλους πόρους της εταιρείας. Σχολικές μονάδες που συνεργάστηκαν µε την εταιρεία 
αυτή τα οφέλη που αποκόµισαν ήταν πολλά. Διαθέτει εξειδικευμένο προσωπικό που εἰναι 
κατάλληλο για να βοηθήσουν και να διαχειριστούν περίπου 180 εταιρείες λογιστικής, 
διαχείρισης και μονάδες εκπαίδευσης. Διαθέτει ἑνα καλά εδραιωµένο δίκτυο επαφων σε 
βασικούς τομείς όπως η ρομποτική, η τεχνητή νοημοσύνη, η φορολογία, η οργάνωση και η 
εφοδιαστική. Επίσης, η Ιη{οαιεϊῖοη έχει συμμετάσχει σε πολλά προγράµµατα [6οη8Γγαο 18 
νίπεί για τη μετακίνηση και την ανταλλαγή κινητικότητας και σήµερα συμμετέχει σε 
προγράµµατα κινητικότητας Εγᾶ5πηιι5 -. Έχει µεγάλη εμπειρία σε ευρωπαϊκά εκπαιδευτικά 
προγράµµατα και τα τελευταία χρόνια έχει αναλάβει τη μετακίνηση περίπου 20 ομάδων οι 
οποίες έχουν επιµορφωθεί και εξειδικευτεί από την ίδια την εταιρεία στη Στοκχόλμη της 
Σουηδίας. 

Σημειώνεται ότι και ο φορέας υποδοχής συμμετέχοντας σε τέτοιες ευρωπαϊκές δράσεις 
αναπτύσσει το δίκτυό του, επιτυγχάνει την ανταλλαγή γνώσεων και δεξιοτήτων και 
δημιουργείται ένα βιώσιμο δίκτυο συνεργασίας µε όλους τους εμπλεκόμενους. 


Συμπεράσματα 

Βασικοί στόχοι του προγράµµατος είναι οι συμμετέχοντες να κατανοήσουν τη χρήση της 
ρομποτικής σε συνδυασμό µε την τεχνητή νοημοσύνη, να εἶναι σε θέση να αναπτύξουν ένα 
λογισμικό που µπορεί να αναλύει τα εισαγόμενα δεδοµένα και να εξηγεί τα εξερχόµενα, η 
τεχνογνωσία που θα αποκτήσουν να τους προσφέρει υποστήριξη στη λήψη αποφάσεων για 
συγκεκριµένα καθήκοντα. Τέλος θα αποκτήσουν εμπειρίες στα παρακάτω θέµατα που 
υποστηρίζει η τεχνολογία της Ρομποτικής όπως στις : α) µονάδες επεξεργασίας γραφικών 
που παίζουν βασικὀ ρόλο στην τεχνητή νοημοσύνη επειδή παρέχουν τη «βαριά» 
υπολογιστική ισχύ που απαιτείται για την επαναληπτική επεξεργασία. Η εκπαίδευση των 
ηΘι/Γα| παϊννοΓκς απαιτεί μεγάλα δεδοµένα και υπολογιστική ισχύ β) στο Ιπίθγηβῖ οἱ Τῃίηρο 
(διαδίκτυο των πραγμάτων) που παράγει μαζικές ποσότητες δεδομένων από συνδεδεμένες 
συσκευές, µε τα περισσότερα από αυτά να εἰναι ανεπεξέργαστα γ) στους προηγµένους 
αλγορίθμους που αναπτύσσονται και συνδυάζονται µε νέους τρόπους ροµποτικής ώστε να 
αναλύονται περισσότερα δεδοµένα γρηγορότερα και σε πολλαπλά επίπεδα. 
Αυτή η ευφυής επεξεργασία εἶναι βασική για την αναγνώριση και την πρόβλεψη σπάνιων 
συμβάντων, την κατανόηση πολύπλοκων συστημάτων και τη βελτιστοποίηση μοναδικών 
σεναρίων. 


Αναφορές 
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Α. Ρ. Ρ|8ρ6γᾶς, ς. 5ἵθιρίου, Κ. Ε. Ροϑηηἱος, ΘΟ. Κοκκοπίς, Υ. Ι5πίραςηϊ, Βγιπραγι Κίπι, ΒΓ] 
συρἰ8, ᾿ΕΠΙεἰθηϊ | αΓρθ-σεαίθ Μ6αίσαἱ 883 (θΗθα[ἴῃ Βίβα Γαΐα) Απαϊγίίος [η 
ηϊογηοαῖϊ οἱ ΤΠίηρς”, ἰπ Ργοεθθαίηρς οἵ 191ῃ ΙΕΕΕ Ιπίθιπαϊίοηαι| (οηίθΓθηςθ οη Βι5ίηθςς 
[ῃ[ογπηϑϊίς5 (ΟΒΙ|’17), Ιπῖθγπαϊίοπαι ΜογΚοπορ ο {Ππ6 ΙπίεΓγηαῖ οἱ ΤΠίηρς 3π4 5πη8γΐ 56γνίς65 
([Τ552017), 24-26 11|γ 2017, ΤΠπεςςαἰοπίκί, σγ66ςθ. 

Ζωή Τσώλη και Ντίνος Σιωµόπουλος, έκδοση Κυριακή 29 Νοεμβρίου 2019, Η Ελλάδα 
στην εποχή της τεχνητής νοημοσύνης, Το ΒΗΜΑ Ανάπτυξη 

Λίλιαν Μήτρου, Καθηγήτρια Παν/µιου Αιγαίου-Δικηγόρος Πρόεδρος Ινστιτούτου για το 
δίκαιο της Προστασίας της Ιδιωτικότητας, των Προσωπικών Δεδομένων και την 
Τεχνολογία,Τεχνητή νοημοσύνη και Γενικός Κανονισμός Προστασίας Δεδομένων, 4{Π Παϊα 
Ργίνϑεογ δι Ργοϊθεζίοη Οοπίθγεπςε 2019 


Διαδικτυακός τόπος: Πῖϊρ://νννννν.ἱπγοαυεἴίοη.ο8/ 
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Μία εκπαιδευτική εκδρομή στον Πηνειό 


Χατζημίχου Κων/να 
Υπεύθυνη Σχολικών Δραστηριοτήτων Α/θµιας Εκπ/σης Λάρισας 
Κοπ[αϊζίπι(ῶ ρηιαϊ].οοΙπη 


Περίληψη 

Στο πλαίσιο των προγραμμάτων Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης (ΠΕ), εντάσσονται 
εκπαιδευτικές δράσεις Μελέτης πεδίου εκτός σχολείου- υλοποιούνται, δηλαδή, δράσεις ΠΕ 
«εκτός των θυρών», όπως αναφέρονται. Η παρούσα εργασία περιγράφει τα βήματα 
σχεδιασμού µιας τέτοιου είδους Περιβαλλοντικής Εκπαιδευτικής Επίσκεψης στον Πηνειό. 
Συγκεκριµένα προτείνονται δραστηριότητες πριν, κατά τη διάρκεια και µετά την επίσκεψη, 
τι πρέπει να προσέξουμε σαν εκπαιδευτικοί, πώς θα γίνει η ευαισθητοποίηση των μαθητών 
και πώς θα χωριστούν σε ομάδες. Βασικός σκοπός του σχεδιασμού είναι να γνωρίσουν τα 
παιδιά από Κοντά το ποτάμι της πόλης µας και να μελετήσουν τους παράγοντες που το 
επηρεάζουν, αλλά και εκείνους που επηρεάζονται απὀ αυτό. Να αναπτύξουν 
περιβαλλοντική συνείδηση που θα τους επιτρέψει να συμβάλουν στον εντοπισμό 
προβλημάτων και την αναζήτηση λύσεων. 


Λέξεις κλειδιά: Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, Μελέτη πεδίου, Εκπαιδευτική Επίσκεψη 


Εισαγωγή 

Οι πηγές της γνώσης αναζητούνται και εκτός σχολείου και οι επισκέψεις σε χώρους που 
συνδέονται µε θέματα της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης δίνουν τη δυνατότητα στους 
μαθητές να καλλιεργήσουν δεξιότητες, όπως η παρατηρητικότητα, η αυτενέργεια, η 
φαντασία, η κρίση (Κωστόπουλος, 1989 Βασάλα, 2011). Οι δραστηριότητες που 
υλοποιούνται εκτός σχολικής τάξης έχει αποδειχτεί ὀτι επιδρούν θετικά στους/στις 
μαθητές/τριες, καθώς τούς απελευθερώνουν από τον χώρο του σχολείου, που συνήθως 
ταυτίζεται µε την απαξίωση και την αποτυχία (Ιαρρίη, 1984: Λιαράκου, 2002’ 
Γεωργόπουλος, 2005). 

Πολλές εἶναι οι εκπαιδευτικές μέθοδοι που έχουν προταθεί ως κατάλληλες για την 
υλοποίηση προγραμμάτων Π.Ε. τόσο στην τυπική όσο και στην άτυπη εκπαίδευση, µία απὀ 
αυτές εἰναι η Μελέτη πεδίου (Εἰεἰά σἴμαάγ) ή Εκδρομή στο πεδίο (Εἰεἰα ἴγῖρ). Στόχος της 
μεθόδου αυτής εἰναι οι μαθητές/τριες, χρησιμοποιώντας όλες τις αισθήσεις τους, να 
παρατηρήσουν, να καταγράψουν, να συλλέξουν δεδοµένα και να αποκτήσουν µέσω 
ερευνητικής διαδικασίας, εμπειρίες και γνώση του περιβάλλοντος (Βασάλα, 1994). Η 
μελέτη έχει ως απώτερο στόχο την ανάλυση ενός περιβαλλοντικού προβλήματος που 
αντιμετωπίζει ἡ από το οποίο µπορεί να κινδυνεύσει µια περιοχή και την εύρεση των 
πιθανών λύσεων. 

Μια µελέτη πεδίου µπορεί να πραγµατοποιηθεί στην αυλή ενός σχολείου, σε ένα δάσος, 
σε έναν υγρότοπο, σε µια πολυσύχναστη συνοικία, σε µια βιομηχανία, κλπ. Ο 
εκπαιδευτικός επιλέγει την περιοχή, ανάλογα µε τους διδακτικούς στόχους που έχει θέσει. 
Στη συνέχεια, την επισκέπτεται προκειµένου να κάνει προετοιμασία του χώρου και των 
δραστηριοτήτων, ὥστε να εἰναι αποτελεσματική η μέθοδος. Το επόμενο βήμα εἰναι η 
επιλογή και καταγραφή των υλικών και εργαλείων που χρειάζονται για να υποστηρίξουν 
την εργασία στο πεδίο (π.χ. θερμόμετρα, γάντια, φτυάρια, σακούλες, κιάλια, κλπ.) 

Η εργασία µε τους μαθητές/τριες ξεκινά µε µια συζήτηση γύρω απὀ τις εργασίες που 
πρόκειται να γίνουν στο πεδίο και την πληροφορία που μπορούν να συλλέξουν. Οι 
μαθητές/τριες χωρίζονται σε ομάδες και η δουλειά κατανέμεται. Επίσης, είναι δυνατό να 
έρθουν (στο σχολείο ή στην επίσκεψη στο πεδίο) ειδικοί σε επιµέρους θέµατα (δασολόγος, 
γεωπόνος, γεωλόγος, , κλπ.) για να μεταδώσουν πιο ουσιαστικές γνώσεις στους 
μαθητές/τριες. 
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Μετά απὀ την εργασία στο πεδίο και τη συλλογή των απαραίτητων στοιχείων, 
πραγματοποιείται η ανάλυσή τους και εξάγονται συμπεράσματα. Τα συμπεράσματα 
συζητούνται µε το σύνολο των παιδιών, ενω ο εκπαιδευτικός διακριτικά καθοδηγεί τη 
συζήτηση και επιδιώκει να αναπτύξει µια συναίνεση πάνω σε περιβαλλοντικά ζητήματα 
που σχετίζονται µε τη µελέτη. Τα αποτελέσµατα μπορούν να παρουσιαστούν στο ευρύ 
κοινό µε στόχο την ευαισθητοποίηση. 

Κριτήρια επιλογής του προγράµµατος 

Η νηπιακή Και η πρώτη σχολική ηλικία µπορεί να θεωρηθεί ως η πιο πρόσφορη περίοδος 
σε θέµατα ευαισθητοποίησης για το περιβάλλον. Η συμπεριφορά των παιδιών αυτής της 
ηλικίας χαρακτηρίζεται από µια αγωνία κατανόησης του κόσμου και γνωριμίας µε αυτόν. 
Θεωρήσαμε, λοιπὀν, ότι η προσέγγιση της Π.Ε. απὀ αυτή την ηλικία, µπορεί να αποτελεί µια 
πρόκληση και µια ευκαιρία «συµµετοχής» της στις διαδικασίες ανάπτυξης του ανθρώπου 
δίνοντας από τόσο νωρίς απαντήσεις, γνώσεις, εμπειρίες, οικοδομώντας αξίες, 
ανατρέποντας τυχόν λανθασμένες συμπεριφορές. 

Όσον αφορά στην επιλογή του θέματος δεν εἶναι τυχαία και αυτό γιατί είναι 
αδιαμφισβήτητη η σπουδαιότητα και αξία του νερού και η προσφορά του στο Φαινόμενο 
της ζωής και στη δημιουργία πολιτισμών. Είναι, επίσης, πολλαπλός και καθοριστικός ο 
ρόλος του οικοσυστήματος του ποταμού για την ευρύτερη περιοχή. Είναι φυσικό λοιπόν να 
επιλεχθεί ένα θέμα διαπιστωμένης σύμφωνα µε τα παραπάνω αξίας που επίσης 
παρουσιάζει δυο ακόµη πλεονεκτήματα: α) ανταποκρίνεται στο τοπικό περιβάλλον 
προκαλώντας άμεσα το ενδιαφέρον των παιδιών, β) η ύπαρξη του ποταμού στο κέντρο 
σχεδόν της πόλης καθιστά την πρόσβαση εύκολη και επιπλέον η άµεση σχέση του 
ανθρώπου της πόλης περιοχής µε το περιβάλλον του ποταμού καθιστά επιτακτική την 
ανάγκη για γνώση, ευαισθητοποίηση, προστασία. 

Στόχοι 

Η συμμετοχή των παιδιών στο πρόγραμμα να αποτελέσει ευκαιρία για χαρά, για 
παιχνίδι, ευκαιρία για γνώση, ανακάλυψη, εμπειρία. Προσεγγίζοντας το υδάτινο 
περιβάλλον να γνωρίσουν έννοιες που σχετίζονται µε το νερὀ και το οικοσύστημα, να 
παρατηρήσουν και να γνωρίσουν μορφές ζωής που υπάρχουν µέσα και γύρω από τη λίμνη. 

Μέσα από ελκυστικές και διασκεδαστικές δραστηριότητες να προκληθεί το ενδιαφέρον 
τους, να ενθουσιαστούν, ὥστε να δημιουργηθεί η διάθεση για συνέχεια. Να καλλιεργηθεί, 
όσο αυτό εἰναι εφικτό µέσα από ένα ημερήσιο πρόγραµµα Π.Ε., η απαίτηση για ένα 
όμορφο και λειτουργικὀ περιβάλλον. 

Σκὀπιµα, στόχο της εκπαιδευτικής επίσκεψης δεν αποτελεί η άµεση αναφορά των 
προβλημάτων που συνήθως παρατηρούνται στα ποτάμια. Αποφεύγονται τέτοιες αναφορές, 
γιατί εἶναι προτιμότερο πρωτα το παιδί να πλησιάσει, να γοητευθεί, να βιώσει, να μάθει. Οι 
αρνητικές πληροφορίες είναι πιθανό να δημιουργήσουν έλλειψη ενδιαφέροντος, απάθεια, 
ανασφάλεια, ίσως και αποστροφή. Άλλωστε η αναφορά ή η ενασχόληση µε τα 
περιβαλλοντικά προβλήματα µιας περιοχής µπορεί να αποτελεί στόχο ενός πολύμηνου 
προγράµµατος Σχολικὠν Δραστηριοτήτων που πραγματοποιείται στο σχολείο. 


Σχεδιασμός επίσκεψης 

Τόπος: Γειτονικό πάρκο Αλκαζάρ που έχει λίμνη και την κοίτη του Πηνειού ποταμού 
Χρόνος/ εποχή: Άνοιξη 

Διάρκεια: Ημερήσια εκδρομή 

Αριθµός μαθητών: 20 


Α. Δραστηριότητες πριν την επίσκεψη: 

Στην πρώτη Φάση επιδιώκουμε να εντάξουµε τους µαθητές στο πλαίσιο μελέτης, να 
τους ενεργοποιήσουµε, να τους κάνουμε να προσεγγίσουν το περιβάλλον, την εποχή και τα 
γεγονότα που σχετίζονται µε τον υπό μελέτη χώρο. Τέλος να τους δημιουργήσουμε 
ερωτήματα και απορίες σχετικές µε τα θέµατα που θα μελετήσουν, ὠστε να αυξήσουμε το 
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ενδιαφέρον τους καιτη συμμετοχή τους. Η φάση της προετοιμασίας διαρκεί 1 -2 διδακτικές 
ώρες, ανάλογα µε το υλικό που διαθέτουµε και το βαθµό ενεργοποίησης των µαθητών/ 
τριων που θέλουμε να πετύχουμε. Στη φάση αυτή μπορούμε να χρησιμοποιήσουμε 
διάφορα υλικά, όπως διαφημιστικά φυλλάδια, εικόνες, οἰἰάες , ΠΙπ1ο,, εγκυκλοπαίδειες 
σχετικά µε τα θέµατα και τους χώρους και τα εκθέματα που θα επισκεφτούν. Στην πρώτη 
αυτή Φάση η μάθηση, σε όποιο τοµέα, δεν εἶναι αυτοσκοπός. Επιζητούμε κινητοποίηση και 
εξοικείωση. Μας ενδιαφέρει κυρίως να έρθουν σε επαφή µε τα σχετικά υλικά, να τα 
περιεργαστούν, ὡστε να τους δημιουργηθεί η πρόθεση να επισκεφτούν τους χώρους 
αυτούς. 

Για την προετοιμασία ενός τέτοιου προγράµµατος, είτε σχεδιάζεται από τον 
εκπαιδευτικό της τάξης, είτε εἶναι έτοιμο από το περιβάλλον υποδοχής, απαιτείται η εκτων 
προτέρων επίσκεψη του εκπαιδευτικού στο χώρο επίσκεψης. Εκεί θα επιλέξει µε διδακτικά 
και µαθησιακά κριτήρια, αλλά και τη γνώση των ιδιαίτερων χαρακτηριστικών των μαθητών 
του τα τμήματα / εκθέματα που θα μελετήσουν µε καθοδήγηση οι µαθητές του. Πιθανόν 
και περιοχές ή εκθέματα στα οποία απλά θα περιηγηθούν. Με βάση τις παρατηρήσεις 
αυτές θα ετοιμάσει διδακτικό υλικό για την εξοικείωση, αλλά και φύλλου εργασίας για την 
επίσκεψη και πιθανόν για τη φάση ανασκόπησης, θα επιλέξει επίσης υποστηρικτικό 
διδακτικό υλικό για τη φάση ανασκόπησης. 

Καλλιέργεια στους μαθητές συνείδησης για την ασφάλεια, την προστασία και την υγεία 
τους: Αυτό μπορεί να επιτευχθεί µε κατάλληλες οδηγίες προς τους μαθητές όπως: 
«Φορέστε κλειστά παπούτσια και κατάλληλα ρούχα.» «Να πηγαίνετε κατά οµάδες και να 
μην απομακρύνεστε απὀ αυτές.» «Να µην πλησιάζετε στους βράχους ή στην ἀκρη του 
ποταμού» κ.ά. 

Καλό είναι να γνωρίζουμε προσωπικά όλους τους µαθητές και να ενημερωθούν οι γονείς 
ότι τα παιδιά θα δουλέψουν και στο πεδίο, στη Φύση (αλλεργίες, κ.λπ.). 

Ιδιαίτερα πρέπει να προσέξουμε: 

Την κατάλληλη ενηµέρωση των μαθητών: για τον χώρο επίσκεψης (πληροφορίες και 
χάρτες για την περιοχή), για τις εργασίες που θα κάνουν εκεί, για τους πιθανούς κινδύνους, 
για το ποιος θα μεταφέρειτο Φαρμακείο για να δοθούν πρώτες βοήθειες κ.ά. 

Τη σταδιακή εκπαίδευση των μαθητών για τα όργανα, τις μετρήσεις τις καταγραφές 
ώστε να µην ξαφνιαστούν µε τα έργα αυτά και δεν προσέξουν για την ασφάλειά τους. 

Τέλος, η ανάπτυξη συνείδησης ασφάλειας εἶναι µια διαδικασία συνεχούς αξιολόγησης 
εφαρμογής δεξιοτήτων και γνώσεων σε νέες καταστάσεις -συνθήκες και εξάσκησης της 
κρίσης τους ώστε να προβλέπουν καινα αποφεύγουν τους κινδύνους 

Ευαισθητοποίηση των μαθητών 

Συνάντηση µε τους υπεύθυνους προστασίας του ποταμού : ΔΕΥΑΛ, Υπευθ. 
Καθαριότητας, Πυροσβεστική Υπηρεσία κ.λπ. 

Επιστολές σε κυβερνητικές ή µη υπηρεσίες, οργανώσεις για τη διαχείριση και προστασία 
του ποταμού π.χ. Σύλλογος Φίλων του Πηνειού, Σύλλογος ΔΡΥΑΣ, κλπ. 

Συνεντεύξεις µε ειδικούς, εργαζόμενους κατοίκους της περιοχής 

Να περιγράψουντις ανθρώπινες παρεμβάσεις στο πάρκο 

Να αναφέρουν τον ρόλο του ποταμού και να αξιολογήσουν τη χρησιμότητά του 

Να καλλιεργήσουν την ευθύνη για την προστασία του νερού και την αειφόρο διαχείρισή 
των υδάτινων πόρων (π.χ µια λίμνη). 

Δημιουργία ομάδων για την καλύτερη καταγραφή των ευρημάτων κατά τη διάρκεια της 
επίσκεψης. 

Φυτολόγοι: καταγράφουν τα Φυτά του που υπάρχουν γύρω από το ποτάμι. 

Ζωολόγοι: καταγράφουν τα ζώα που ζουν γύρω ἡ µέσα στο ποτάμι ή τα ἰχνη τους. 

Συλλέκτες: μαζεύουν μικροαντικείµενα από το πάρκο και βάζουν ετικέτες σε όσα δε 
γνωρίζουν. 
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Φωτογράφοι: συνεργάζονται με τις υπόλοιπες οµάδες και Φωτογραφίζουν 
ενδιαφέροντα σηµεία του χώρου. 


Β. Δραστηριότητες κατά τη διάρκεια της επίσκεψης: 

Το πιθανό φύλλο εργασίας για την επίσκεψη θα πρέπει να περιέχει απλές ερωτήσεις 
περιγραφής, καταγραφής και ταυτοποίησης αντικειμένων. Αυτό γιατί και ο διαθέσιμος 
χρόνος επίσκεψης συνήθως δεν επαρκεί, αλλά και ο χώρος δεν προσφέρεται για συζήτηση 
και ανταλλαγή απόψεων μεταξύ των μαθητών/ τριών. 

Οι µαθητές θα ενημερωθούν από υπεύθυνους και θα συμμετέχουν σε εκπαιδευτικό 
πρόγραμμα οργανωμένο από τους υπεύθυνους των Συλλόγων (Φίλων του Πηνειού και του 
Σύλλογου ΔΡΥΑΣ). 

Να καταγράψουν τα είδη των δένδρων γύρω από το ποτάμι: βλάστηση, ζώα κλπ. 

Να καταγράψουν τα αβιοτικά στοιχεία: έδαφος, θερμοκρασία, υγρασία, κλπ 

Διεξαγωγή πειραμάτων : Πείραμα διάβρωσης του εδάφους εξαιτίας των βροχων και της 
έλλειψης βλάστησης, Καθαρισμός νερού 

Καταγραφή των τυχόν ανθρώπινων παρεμβάσεων: υποδομή, αποψίλωση 
δασοπροστασίας, κάδοι απορριμμάτων, ρίψη απορριμμάτων, κλπ. 


Γ. Δραστηριότητες µετά την επίσκεψη: 

Τέλος η τρίτη Φάση (ανασκόπηση) γίνεται στη σχολική αίθουσα µε συζήτηση μεταξύ του 
εκπαιδευτικού και των μαθητών σε ομάδες ή σε μέτωπο. Στη διάρκεια της τρίτης φάσης 
γίνεται µια προσπάθεια ανασκόπησης των θεμάτων που διαπραγματεύθηκαν οι µαθητές 
στη δεύτερη φάση, αλλά και εις βάθος θεώρηση τους µε τη βοήθεια νέου φύλλου εργασίας 
ή κατάλληλων ερωτήσεων του εκπαιδευτικού. Για να υπάρχει γρήγορη ανάκληση όσων 
διαπραγματεύθηκαν, ώστε να μπορέσουν να συζητήσουν σε βάθος, απαιτείται η ύπαρξη 
κάποιων εικόνων (φωτογραφιών, οἰἰϊ46-, βίντεο) οι οποίες προβάλλονται ταυτόχρονα µε τη 
συζήτηση. Ακόμη μπορούν να συζητηθούν τα σηµεία εκείνα που φαίνεται να εντυπωσίασαν 
τους περισσότερους μαθητές /τριες στη διάρκεια της περιήγησης. Να σημειωθεί ότι η φάση 
αυτή µπορεί να έχει έναν μεταγνωστικό χαρακτήρα αν ο εκπαιδευτικός επιδιώξει όχι µόνο 
να ενισχύσει τη μάθηση, αλλά και να δείξει στους µαθητές στοιχεία της πορείας τους προς 
τη μάθηση. Αυτό µπορεί να γίνει καλώντας τους µαθητές να περιγράψουν τις αρχικές και 
τις τελικές απόψεις για κάποιο ζήτημα, καθώς και τα στοιχεία που τους επηρέασαν ὠστε να 
αλλάξουν άποψη. 

Τα παιδιά συμπληρώνουν Φύλλο εργασίας ανασκόπησης, που καλό είναι να περιέχει 
ερωτήσεις σύγκρισης και ερμηνείας που εἶναι δυσκολότερες, αφού τώρα οι µαθητές έχουν 
εµπειρίες για τα σχετικά θέματα και έχουν άνεση χρόνου και χώρου να τα 
διαπραγματευτούν. 

Οι µαθητές μπορούν να παρουσιάσουν τις εντυπώσεις τους απὀ την επίσκεψη 
Φτιάχνοντας ένα ποίηµα ή ένα τραγούδι. 

Μπορεί να γίνει Κοινοποίηση ή Οργάνωση και επεξεργασία των πληροφοριών ή των 
μετρήσεων και άλλων στοιχείων : Πίνακες µε στοιχεία που συγκεντρώθηκαν, κολλάζ µε το 
Φωτογραφικό υλικό, κατασκευή διαγραμμάτων, ιστογραμμάτων, κλπ. 

Συγγραφή σεναρίου στο οποίο να αναφέρονται οι δραστηριότητες και ενέργειες της 
επίσκεψης και οι εµπειρίες απὀ το όλο πρόγραμμα. 

Επισήμανση των αρνητικών συνεπειών της παρέμβασης του ανθρώπου, λήψη µέτρων, 
προγραμματισμός περαιτέρω δράσεων, κλπ. 

Παρουσίαση των καινοτόμων δράσεων. 

Τέλος μπορούμε να τους ζητήσουμε να κατασκευάσουν µια αφίσα µε θέµα την 
προστασία του Πηνειού ποταμού. 


Συμπεράσματα 
Οι ελεύθεροι αστικοί χώροι, όπως εἶναι για την πόλη της Λάρισας το πάρκο του Αλκαζάρ 
που βρίσκεται δίπλα τον Πηνειό ποταμό, αποτελούν τους πνεύμονες και τους πόρους µε 
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τους οποίους ανασαίνει η πόλη και οι κάτοικοί της. Επιπλέον, οι χώροι αυτοί, σαν µικρές 
οάσεις στους γρήγορους ρυθμούς της ζωής, προσφέρουν ακόµη τις κατάλληλες συνθήκες 
για ανθρώπινη επικοινωνία και επαφή, αλλά και συντελούν στον εμπλουτισμό του 
υδροφόρου ορίζοντα, ενώ γίνονται «νησίδες επιβίωσης» για πολλά είδη χλωρίδας και 
πανίδας. 

Προσεγγίζοντας οι μαθητές/τριες το «τοπικό περιβάλλον» αναπτύσσουν σχέσεις 
αλληλεπίδρασης και έρχονται σε άµεση επαφή µε ζητήματα που αφορούν στη βελτίωση 
και την προστασία του, καλλιεργούν ικανότητες Και αναπτύσσουν τις απαραίτητες 
δεξιότητες που θα συμβάλλουν στο να ενεργούν στο μέλλον ως συνειδητοί και υπεύθυνοι 
πολίτες. Επιπλέον, η προσέγγιση ενός προβλήματος/ ζητήματος του τοπικού περιβάλλοντος 
προσφέρει τη δυνατότητα στους/στις εκπαιδευτικούς και στους/στις μαθητές/τριες να 
προσεγγίσουν θέµατα σχετικά µε την τοπική κοινωνική οργάνωση και να αλληλεπιδράσουν 
µε το άμεσο κοινωνικό περιβάλλον. 
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«Βλέπω - Ακούω - Μιλώ - Αισθάνομαι» 
Ένα καινοτόμο πρόγραµµα στα πλαίσια του ρόλου µου ως Συμβούλου 
Σχολικής Ζωής 


Θάνου Δέσποινα 
ΠΕΟ2- ΠΕΟ1 11ο Γυμνάσιο Θεσσαλονίκης 


ἠ6οροἰηθίπ8ηογ(σπηϑ!].ςΟΠη 


Περίληψη 

Η δράση που παρουσιάζεται πραγματοποιήθηκε σε κεντρικό σχολείο της Θεσσαλονίκης 
στα πλαίσια του ρόλου µου ως Συμβούλου Σχολικής Ζωής, κατά την περίοδο του δεύτερου 
κύματος της πανδημίας και συνεπώς της απομάκρυνσής µας από το Φυσικό µας χώρο, το 
σχολείο. Υλοποιήθηκε τον Απρίλιο του 2021 χρησιµοποιώντας τόσο τη σύγχρονη, ὁσο και 
την ασύγχρονη μορφή εκπαίδευσης σε τρία τμήματα της Α΄ και τρία τμήματα της Β΄ 
Γυμνασίου. Ως σηµείο εκκίνησης χρησιμοποιήθηκαν τα κείμενα Νεοελληνικής Λογοτεχνίας 
και η Νεοελληνική Γλώσσα. Οι μαθήτριες και οι µαθητές είχαν βιώσει, όπως άλλωστε όλοι 
μας, τις συνέπειες του εγκλεισμού µας στο σπίτι. Επιπλέον επρὀκειτο για την περίοδο πριν 
κλείσουν τα σχολεία για τις διακοπές του Πάσχα. Μια περίοδο μεγάλης και συσσωρευμένης 
έντασης αλλά και ανεκπλήρωτων προσδοκιών. Συνεπώς ο σκοπός µας ήταν να μπορέσουν 
οι μαθητές/τριές να εκτονώσουν όλη αυτή την ένταση δημιουργικά και να αποφορτιστούν 
όσο αυτό ήταν δυνατό. 


Λέξεις κλειδιά: πανδημία, νέες ευκαιρίες, εκτόνωση συναισθημάτων και σκέψεων 


Εισαγωγή 

Οι νέες συνθήκες που δημιούργησε η πανδημία είχαν σαν επακόλουθο νέες 
καταστάσεις, που ήταν απαραίτητο να διαχειριστούμε το συντομότερο δυνατό. Οι 
μαθήτριες και οι μαθητές μετά την παρέλευση ενός και πλέον έτους πρωτόγνωρων 
συνθηκών αισθανόταν την ανάγκη να εκφραστούν για όλα αυτά που εἶδαν και άκουσαν, 
στο σπίτι, στις παρέες, στα µέσα επικοινωνίας, στα µέσα κοινωνικής δικτύωσης αλλά και 
βίωσαν µε τον πιο απότομο τρόπο. Το Πάσχα πλησίαζε και η ένταση γύρευε διέξοδο. 
Άλλωστε ήταν το δεύτερο Πάσχα µακριά απὀ το χωριό, τους παππούδες, τα έθιμα, τις 
παραδόσεις καιτις συνήθειες. 

Η όλη δράση εντάχθηκε στο ὠρολόγιο πρόγραμμα και στα πλαίσια των μαθημάτων 
νεοελληνική λογοτεχνία και γλὠσσα. Έτσι χρησιμοποιήθηκαν τα κείµενα «Το μαύρο κύμα» 
(Λουίς Σεπούλβεδα), «Ένα παλιό μήνυμα για το σύγχρονο κόσµο» (Ινδιάνος Σιάτλ), «Στην 
εποχή του τσιμέντου και της πολυκατοικίας» (Μαρία Ιορδανίδου), «Πάσχα τ᾽ Απρίλη» 
(Σωτήρης Δημητρίου), «Πασχαλινή ιστορία» (Παντελής Καλιότσος) καθώς και κείµενα απὀ 
το βιβλίο και το τετράδιο εργασιών της νεοελληνικής γλὠσσας της α΄ γυμνασίου (31 και 43 
ενότητα) και β΄ γυμνασίου (7 ενότητα). Πέραν αυτού, η περίοδος του πραγµατοποιήσαµε 
τη δράση συνέπιπτε χρονικά µε την Παγκόσμια Ημέρα της Γης που έχει καθιερωθεί να 
γιορτάζεται στις 22 Απριλίου. 

Έχοντας κατά νου ότι «Οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να εἶναι εκτός από καλοί δάσκαλοι 
και καλοί σύμβουλοι και καλοί εμψυχωτές»(Μαλικιώση-Λοϊΐζου, 2001) έθεσα ως βασική 
προτεραιότητα µέσα στα πλαίσια αυτού του ρόλου την εμψύχωση των μαθητών, την 
ενθάρρυνσή τους για να αναζητήσουν λύσεις και να εκφράσουν αγωνίες, τη µείωση του 
άγχους, την τόνωση της αυτοπεποίθησης, την παράθεση σκέψεων εναλλακτικών επιλογών 
για την αντιμετώπιση των δυσκολιών. Ο βασικός σκοπός της δράσης µας συνεπώς ήταν να 
μπορέσουν να εκφραστούν οι µαθητές, να λύσουν απορίες, να συζητήσουν µε παιδιά της 
ηλικίας τους, που βίωναν τις ἰδιες, πρωτόγνωρες συνθήκες και τα ἴδια ή παρόμοια 
προβλήματα ὥστε να µην μεγαλώνει περισσότερο ο προβληματισμός τους αλλά να 
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μοιράζεται µε τους άλλους και να μειώνεται. Αυτό θα μπορούσε να επιτευχθεί µε τη γνώση 
που θα αποκτούσαν οι μαθητές/τριες για το πρόβλημα της πανδηµίας του νέου κορωνοϊού 
και τον προβληματισμό γύρω από τις αιτίες που την προκάλεσαν καθώς και τις πρακτικές 
διαχείρισης του προβλήματος που θα μπορούσαν να υιοθετηθούν ὡὠστε να διασφαλιστεί η 
υγεία µας στο μέλλον. Τέλος στη συναισθηματική αποφόρτισή τους σημαντικό ρόλο 
διαδραμάτισαν οι δημιουργικές δράσεις που πραγματοποίησαν τόσο ατομικά, όσο και 
ομαδικά. 


Περιγραφή καινοτόμου δράσης- προγράμματος 

Δράσεις που εντάσσονται στο πρόγραμμα σπουδών, δίνουν τη δυνατότητα παραγωγής 
γνώσης µε τρόπο ανακαλυπτικό, δημιουργικό και ταυτοχρόνως ευχάριστο. Το σχολείο δεν 
αποτελεί μόνο ένα χώρο παροχής ξερής γνώσης αλλά καθίσταται πλέον σκόπιμο να 
ανακαλύπτει τις ανησυχίες των μαθητών και αξιοποιώντας την κλίση τους και τις δεξιότητές 
τους να παράγει έργο (Βγιη6γ 1966). Με την ανακαλυπτική μέθοδο οι µαθητές μαθαίνουν 
να συνεργάζονται µε τα µέλη της ομάδας, να θέτουν οι ἴδιοι τους όρους λειτουργίας της, να 
δεσμεύονται στο να πειθαρχούν και να τηρούν τους όρους που οι ίδιοι έθεσαν (Ώουµρίας, Τ., 
1997). Σε ἑνα τέτοιο πλαίσιο εργασίας, όπου η γνώση δεν επιβάλλεται από πάνω προς τα 
κάτω, αλλά καθηγητές και µαθητές έχουν ισότιμο ρόλο στην ομάδα µε κοινό στόχο, δίνεται 
η δυνατότητα να κινητοποιούνται όλα τα µέλη της ομάδας και να συμβάλλει ο καθένας 
ανάλογα µε το ρόλο και τις δυνατότητές του. (Μείζον Πρόγραμμα Επιμόρφωσης, 2012). 
Έτσι γνωρίζει ο ένας τις ικανότητες και τα ταλέντα του άλλου αλλά και του εαυτού του. 
Αποκτούν αυτογνωσία και αναπτύσσουν το αίσθημα αποδοχής και αναγνώρισης, 
εξελίσσονται γνωστικά και διανοητικά (Μπέλλας,1985). Μαθαίνουν να εργάζονται 
μεθοδικά, να κατανοούν σε βάθος τη γνώση και να εφευρίσκουν τρόπους εφαρμογής ὠστε 
να τους εἶναι χρήσιμη στην καθημερινότητά τους. 

Αφορμή για την πραγματοποίηση της συγκεκριμένης δράσης στάθηκαν οι ιδιαίτερες 
συνθήκες που βιώνει η παγκόσμια κοινότητα εξαιτίας της πανδηµίας του νέου κορωνοϊού 
και το γεγονός ότι έχει επηρεάσει όλα τα επίπεδα της ζωής µας. Μας απομάκρυνε από το 
σχολείο, τις εξωσχολικές δραστηριότητες, τις παρέες, τον τρόπο που διασκεδάζαμε. Η όλη 
δράση είχε σαν κεντρική ιδέα να γνωρίσουν οι μαθητές/τριες το πρόβλημα της πανδηµίας 
και επιπλέον να το προσεγγίσουν και µε µια άλλη ματιά. Να το δούνε ως ευκαιρία για 
επαναπροσδιορισµό της αντίληψής για τη ζωή και του κὠδικα αξιών, ευκαιρία να 
προσεγγίσουν αυτούς και αυτά που εἶναι σηµαντικά, ευκαιρία για γνώση, για αλληλεγγύη 
στους ανθρώπους και στη Φύση. Να αντιληφθούν ότι μπορούν κάνοντας μικρές 
καθημερινές αλλαγές να διατηρήσουν ἡ ίσως και να αυξήσουν τα ουσιώδη, τα σηµαντικά 
της ζωής µας. 

Βασικός σκοπός της δράσης ήταν η επικοινωνία των μαθητών μεταξύ τους και η 
συζήτηση, η εκτόνωση µε πολλούς και διαφορετικούς τρόπους ανάλογα µε την 
ψυχοσύνθεση καιτην «επιβάρυνση» του καθενός. 

Επιμέρους στόχοι της δράσης µας ήταν: 

» Να γνωρίσουν οι μαθητές/τριες το πρόβλημα της πανδηµίας του νέου 
κορωνοϊού και να μπορούν να εκφράζονται γι αυτό τεκμηριωμένα. 

» Να ερμηνεύουν, να συγκρίνουν και να κατανοούν τα βαθύτερα αίτια που 
προκαλούν τις πανδημίες. 

» Να ευαισθητοποιηθούν στα ζητήματα του περιβάλλοντος και να εκτιμήσουν 
αξίες που προάγουν την υγεία καιτο περιβάλλον. 

» Να ασκηθούν στην ομαδική εργασία, στη χρήση εποπτικών µέσων και οργάνων 
καιτη δημιουργική έκφραση 

Παράλληλα µε την απόκτηση χρήσιμων και απαραίτητων γνώσεων για το πρόβλημα της 
πανδημίας επιδιώκεται η ανάπτυξη και η καλλιέργεια ισχυρών γνωστικών, µεταγνωστικῶών, 
κοινωνικών και επικοινωνιακών δεξιοτήτων που εἶναι βασικές δεξιότητες του 21ου αιώνα. 
Απώτερος στόχος αυτών είναι ο κάθε εκπαιδευόµενος να γίνει ένας ανεξάρτητος 
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σκεπτόμενος και ενεργός πολίτης του 21ου αιώνα, σύμφωνα µε τον κυρίαρχο ρόλο της 
εκπαίδευσης στη σημερινή Κοινωνία της Μάθησης (Νομικού, Μ. δι Ρᾶγτγ, ς. (2020). 


Μεϑοδολογική Προσέγγιση- Πορεία διδασκαλίας 

Το πλαίσιο εντός του οποίου κινήθηκε το καινοτόμο πρόγραμμα ήταν αυτό της 
ομαδοσυνεργατικής και της ανακαλυπτικής μάθησης. Σύμφωνα και µε τις θεωρητικές αρχές 
που διατύπωσε και συστηματοποίησε ο ΒΓΗΠΕΓ, στη σύγχρονη εποχή βαρύτητα δίνεται στην 
προσπάθεια του μαθητή για ανακάλυψη ή διερεύνηση της γνώσης. 

Η μέθοδος που ακολουθήσαµε στη δράση µας έγινε µε βάση τις αρχές της Συνεργατικής 
Μάθησης, χρησιμοποιώντας σύγχρονη και ασύγχρονη εκπαίδευση. Σκοπός των 
δραστηριοτήτων µας ήταν να προωθούνται καινοτόμες παιδαγωγικές προσεγγίσεις όπως 
εἶναι η συνεργατική, διερευνητική μάθηση, η συνοικοδόµηση της γνώσης των 
μαθητων/τριών μέσω της ουσιαστικής συνεργασίας, της επικοινωνίας και της 
αλληλεπίδρασης µε τους συμμαθητές/τριες και τους εκπαιδευτικούς τους, η εκπόνηση 
σύνθετων δραστηριοτήτων, τόσο οµαδικών, όσο και ατομικών, η ανάπτυξη και καλλιέργεια 
κριτικής και δημιουργικής σκέψης και της καινοτομίας µέσω παραγωγής πρωτότυπων 
ιδεών και λύσεων. Τέλος, η όλη δράση µας έχει σχεδιαστεί έτσι ώστε να φέρει τα τελικά 
αποτελέσµατα διαθεµατικά, διεπιστηµονικά και βιωµατικά. 

Η όλη δράση εξελίχθηκε µε βάση την αρχή της διαδραστικότητας, που µπορεί να 
προάγει τη συνοικοδόµηση της γνώσης µέσω της συνεργασίας. Ταυτόχρονα, µέσω της 
διαδραστικότητας προάγεται η ανάπτυξη σύνθετης σκέψης, η επεξεργασία σε βάθος των 
πληροφοριών, ο σχηματισμός ομάδων και η ενεργός συμμετοχή-συνεργασία των 
εκπαιδευοµένων σ’ αυτές, η επίτευξη ατομικών και ομαδικών στόχων, η εκπόνηση 
σύνθετων (ατομικών-ομαδικὠν) δραστηριοτήτων, η ανάληψη διακριτών ρόλων, η 
επικοινωνία, η προσπέλαση και αξιοποίηση μαθησιακού υλικού. 

Τέλος είναι απαραίτητη η εξοικείωση των μαθητών/τριών µε τις ΤΠΕ αφού η δράση 
ενσωματώνει τις ψηφιακές τεχνολογίες στην εκπαιδευτική πρακτική και επιδιώκει να 
αξιοποιήσει σύγχρονα περιβάλλοντα μάθησης, που προωθούν τη συνεργατική και 
διερευνητική μάθηση. Η υλοποίηση της πρότασης αξιοποιεί εργαλεία νν6ο 2.0 (ραα[εῖ, 
συνεργατικὀ έγγραφο ροορἰθ αος κ.ά. ψηφιακές πηγές και λογισμικά κοινωνικής 
δικτύωσης-συνεργασίας, σύγχρονης και ασύγχρονης επικοινωνίας, δημιουργίας και 
διαμοιρασμού, δημιουργίας οµάδων (διαδραστικού και πολυμεσικού) μαθησιακού υλικού 
και ηλεκτρονικής αξιολόγησης. 

Ο εκπαιδευτικός καλείται να παρουσιάσει µία σειρά δραστηριοτήτων και οι µαθητές 
δρουν ενεργἁ και κατασκευάζουν πρωτότυπες δημιουργίες, αξιοποιώντας ποικίλα 
προσφερόμενα εργαλεία (Μυλωνάκου-Κεκέ δι Ευθυμιόπουλος, 2009). Ο ρόλος πλέον του 
εκπαιδευτικού γίνεται περισσότερο συντονιστικός και διευκολυντικός και λιγότερο εκείνου 
του προμηθευτή γνώσεων και πληροφοριών (Ράπτης ἃ Ράπτη, 2007). Οι ερωτήσεις που 
τίθενται απὀ τη φιλόλογο μπορούν να διαφωτίσουν την πληροφόρηση (ανάκληση, 
ενθύμηση, επαγωγικό συμπέρασμα), την κατανόηση (ἐκφραση, συμπεριφορές, αιτίες), τη 
σκέψη (κρίση, δημιουργία, αιτιολόγηση) (ΒΓγιπεγ, 1966). Η τελική σύνθεση επιδιώκει τον 
αναστοχασμό και εἶναι ανοιχτή σε περαιτέρω διερεύνηση του θέματος. 

Αρχικά δόθηκαν στους µαθητές φύλλα εργασίας που σχετιζόταν µε τα προς επεξεργασία 
κείµενα και έκαναν µια πρώτη προσέγγιση των θεμάτων που ετίθεντο εκεί. Έτσι από το 
«Μαύρο κύμα» οι µαθητές και οι μαθήτριες άρχισαν να προβληματίζονται για τι θέµα της 
μόλυνσης του περιβάλλοντος, των αιτιών και των αποτελεσμάτων για τον άνθρωπο και τη 
φύση κρατώντας κάποιες αδρές σημειώσεις µε στόχο να τις συμπληρώσουν κατά την 
παρουσίαση και συζήτηση που θα ακολουθούσε. Η επόµενη δραστηριότητα απὀ το κείµενο 
«Ένα παλιό μήνυμα για το σύγχρονο κόσμο» εστἰαζε στην επαφή του ανθρώπου µε τη 
φύση και τα ζώα αλλά και στο πως διαφορετικές αντιλήψεις και στάσεις ζωής (Λευκός- 
Ινδιάνος) οδηγούν σε διαφορετικές δράσεις και αντίστοιχα αποτελέσµατα. Σε αυτή τη 
δραστηριότητα ζητήθηκε από τους µαθητές και τις μαθήτριες να παρουσιάσουν τους δύο 
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διαφορετικούς τρόπους επαφής µε τη Φύση. Οι περισσότεροι επέλεξαν να σχηματίσουν 
πίνακα χωρισμένο στα δύο, αλλά κάποιοι το απέδωσαν και καλλιτεχνικότερα µε ζωγραφιές 
και κολάζ που ανέβασαν στο ρααι[εῖ. Στην τρίτη δραστηριότητα, που αφορούσε στο κείµενο 
«Στην εποχή του τσιμέντου και της πολυκατοικίας» έγινε πλέον ξεκάθαρο πόσο πολύ έχει 
αλλάξει η προσέγγιση και η σχέση του ανθρώπου προς τη Φύση, αλλά και πόσο έχει 
αλλοτριωθεί ο άνθρωπος ως προς τον εαυτό του και το περιβάλλον. Εδὠ ζητήθηκε από 
τους μαθητές να συγκρίνουν κατοικίες παλιότερης και της σημερινής εποχής και να 
προβληματιστούν για το πόσο έχει απομακρυνθεί ο άνθρωπος απὀ το Φυσικό του 
περιβάλλον και πόσο αυτό επηρεάζει τη συμπεριφορά του. Στην επόμενη δραστηριότητα 
που αφορούσε το κείµενο «Πασχαλινή Ιστορία» μιλήσαμε για τα Φιλοζωϊκά αισθήµατα και 
τη σχέση των ανθρώπων µε τα ζώα. Η ἰδια διαδικασία ακολουθήθηκε και σε κείµενα από 
το βιβλίο της νεοελληνικής γλὠσσας της α΄ γυμνασίου (ειδικά της 335 ενότητας που 
αφορούσαν τη Φύση). Η συζήτηση, όπως ήταν αναμενόμενο οδήγησε στον κορωνοῖό και 
στην ευθύνη που είχε ο άνθρωπος για την εμφάνισή του. 

Στις επόμενες συναντήσεις οι µαθητές/τριές µας άρχισαν να αισθάνονται µεγαλύτερη 
ασφάλεια και ξεκίνησε ένας μεγάλος κύκλος συζητήσεων για την πανδημία, το τι σηµαίνει, 
γιατί είναι πανδημία και ὀχι επιδημία. Ακολούθως µέσα από έρευνα ατομική αρχικά και 
ομαδική στη συνέχεια επιχειρήθηκε µια πρώτη γνωριμία µε το πρόβλημα της πανδηµίας 
του (ονἰᾶ-19 που αναδεικνύειτη σύνδεση των πανδηµιών µε την ανθρώπινη αδιαφορία και 
την επίπτωση που έχει στην ανθρωπότητα η καταστροφή της φύσης. 

Η επόμενη δραστηριότητα ήταν κατ’ οίκον όπου οι μαθητές και οι μαθήτριες 
ακολουθώντας τις οδηγίες που εἰχαμε ανεβάσει στην ηλεκτρονική µας τάξη κατευθύνθηκαν 
στο Φωτόδεντρο, παρακολούθησαν συγκεκριµένα βιντεάκια και συνέθεσαν µια 
χρονογραμμή των πανδηµιών αντιλαμβανόμενοι τη μεγάλη επίδραση ἡ μάλλον την 
αδιαφορία του ανθρώπινου παράγοντα στην εμφάνισή τους. 

Η προτελευταία δραστηριότητα είχε σαν στόχο τη βαθύτερη γνώση του θέματος και 
ήταν ομαδική. Έτσι διερεύνησαν τα αίτια της συχνότητας εμφάνισης των πανδηµιών, που 
εἶναι περιβαλλοντικά, και συνεργατικά συνέθεσαν έναν συγκεντρωτικό κατάλογο των 
αιτιών που συνέβαλαν στην έξαρση τους που στη συνέχεια το παρουσίασαν στην τάξη, στο 
ρααἱεῖ των Δράσεών µας και στην ιστοσελίδα του σχολείου. 

Στην τελευταία δραστηριότητα χωρίσαµετους µαθητές µας σε τυχαίες οµάδες (οργεαΚκοιῖ 
ςβοοἰοῃ) 4 ατόμων και η καθεμιά συνεργαζόµενη έφτιαξε ένα ροννθγ ροἰπῖ, ὀπου οι µαθητές 
και οι μαθήτριες παρουσίασαν τα συναισθήματά τους µε εικόνες και χρώματα, αλλά και µε 
λόγια, σκαρωνοντας για παράδειγµα ποιήματα, γράφοντας γράμματα στη γιαγιά και στον 
παππού που τους λείπουν πολύ και για ἑνα ακόµα Πάσχα δεν θατους δουν ή γράφοντας σε 
φίλους που έχουν να τους δουν ένα χρόνο. Επίσης πρόσθεσαν στις παρουσιάσεις τους 
εικόνες του Πριν καιτου Μετά µε πάρκα, παιδικές χαρές, γήπεδα, σχολεία, αεροδρόµια. 


Αξιολόγηση- Παρουσίαση αποτελεσμάτων 

Η αξιολόγηση ήταν διαµορφωτική, κατά την πορεία υλοποίησης της δράσης και τελική 
αλλά ουσιαστικά ήταν περιγραφική αφού ο βασικός σκοπός ήταν να εκφράσουν οι µαθητές 
και οι μαθήτριες σκέψεις, συναισθήματα, προβληματισμούς και να λύσουν συνεργατικά 
απορίες. Συνεπώς αξιολογήθηκε η αρμονική συνεργασία και η επικοινωνία. Αν τελικά 
καλλιέργησαν οι μαθητές/τριες την επικοινωνία τόσο μεταξύ τους, κατά την υλοποίηση των 
εργασιών, ὁσο και στα υπόλοιπα περιβάλλοντα της µαθησιακής διαδικασίας και μπόρεσαν 
να επικοινωνήσουν στόχους και μηνύματα. Επίσης αξιολογήθηκε η συµµετοχή, που ήταν 
άριστη αφού όλοι οι μαθητές και οι μαθήτριες ανταποκρίθηκαν και μάλιστα µε 
ενθουσιασμό στις δραστηριότητες που είχαν αναλάβει. Τέλος, η ποιότητα των παραδοτέων 
ήταν µια ευχάριστη ἐκπληξη αφού το θέµα ἀγγιζε όλους και συνεπώς ασχολήθηκαν µε 
ενθουσιασμό και θέρμη. 

Επίσης διαπιστώθηκε τι οι μαθητές/τριες που συμμετείχαν στο πρόγραμμα 
καλλιέργησαν πνεύμα συνεργατικότητας, που εκφράστηκε και στα υπόλοιπα µαθήµατα, 
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αλλά και σε άλλα προγράµµατα όπου αυτοί/ἐς συμμετείχαν. Επιπλέον αποκτήθηκαν 
γνώσεις µε τρόπο βιωματικό, γεγονός που βοήθησε στην αποτὐπωσή τους µε πιο 
αποτελεσματικό τρόπο. 
Ακολουθεί ένα μικρό δείγµα των δράσεων: 
Ποίημα για την καραντίνα 
Τα σχολεία είναι κλειστά 
Και τα παιδιά είναι χάλια ψυχολογικά 
Κλειδωμένα µεςτο σπίτι 
Θέλουν να τρέξουν στην αυλή 
Τους Φίλους τους να ξαναδούνε την Αυγή 
Παρέα χέρι χέρι να παίξουν όλοι μαζί 
Γύρω γύρω όλοι στην παιδική. 
Ποίημα για την τηλεκπαίδευση 
Όλα έχουν αλλάξει και κλείσαν τα σχολεία 
και εμείς από το σπίτι ζούμε µια νέα εμπειρία. 
Από τον υπολογιστή κάνουμε µάθηµα πολύ 
Και μας έχει ΒΓΕΙ Η ΨΥΧΗ! 
Τα ηλεκτρονικά εἶναι συνήθεια µας 
και η τηλεκπαίδευση καθημερινότητά µας. 
Ο τρόπος αυτός εἶναι ο μοναδικός 
μα δεν μπορούμε να κάνουμε αλλιώς. 
Η πανδημία 
Όλα ήταν Καλά και υπήρχε αρμονία 
μέχρι που εμφανίστηκε αυτή η πανδημία. 
Στην αρχή χαρήκαµε που κλείνουν τα σχολεία 
αλλά µετά είδαμε πως ήταν τραγωδία. 
Μείναμε στο σπίτι για πολύ καιρό 
και βγαίναµε µε μάσκα και αντισηπτικὀ. 
Μάθηµα απ’ το λάπτοπ κάνουμε βαρετό, 
το σχολείο επιθυμούμε στο σπίτι δεν μπορώ. 
Πέρασαν δυο χρόνια και ακόµα είμαστε εδώ 
και όλοι µας ελπίζουμε να τελειώσει όλο αυτό... 
Βγείτε έξω άφοβα 
Βγείτε γλεντήστε άφοβα έχουµε κανα Μήνα 
Ο κόσμος ζει για τις χαρές γλέντια και πανηγύρια 
Κι ο Τσιόδρας µε το Χαρδαλιά µας 'κοψαν τα χατίρια 
Τον κόσμο περιόρισαν, 'κόψαν τις συναθροίσεις 
Κι όλη τη µέρα βλέπαμε το Τσιόδρα στις Ειδήσεις 
Η καραντίνα στη ζωή µας 
Η καραντίνα στην ζωή µας, 
ένα μαχαίρι στην ψυχή µας, 
η καθημερινότητα µας Φυλακή 
από το βράδυ ως το πρωΐ. 
Όλα διαδικτυακά, 
χωρίς κέφι και χαρά, 
όλοι μάσκες να φοράμε 
τον ιό να µην κολλάμε. 
Πίκρα νιώθω τώραπια 
χωρίς τον παππού και την γιαγιά, 
υπομονή µου λεν να κάνω, 
την ψύχραιμη να παριστάνω 
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Το σπίτι µου δεν µε χωρά, 

θέλω να βγω έξω τώρα πια, 

µε κέφι και µε χωρατά 

και µε περισσή χαρά. 

Μου ΄λειψαν οι Φίλοι µου οι καλοί 

καιοι συμμαθητές µου οι παλιοί. 

Τα γέλια ,τα αστεία ,οι ζεστές µας αγκαλιές 

αναμνήσεις πλέον παρελθοντικές. 

Τώρα όλοι ενωμένοι, 

δυνατοί και μονιασμένοι, 

τον ιό θα τον νικάμε 

ὠσπου στα χωριά να πάμε. 

Τέλος γρήγορα, στο μαρτύριο θα ΄ρθει 

µε το εμβόλιο ο κόσμος θα σωθεί 

Θα διώξουµε τον αόρατο εχθρό 

τον τρομερό Κορωνοῖο! 

Θα επιστρέψουµε γρήγορα και ασφαλείς 

στις δραστηριότητες της καθημερινής µας ζωής 

Με καλή ψυχολογία 

Και πολύ αισιοδοξία 

Το μέλλον θα εἰναι λαμπρό 

χωρίς τον Κορωνοῖο 

και µε πολύ αγάπη 

όλα θα τα βάλουμε στην άκρη 

Αγαπημένη µου γιαγιά, 

Ο κορονο]ός µας έχει φέρει σε δύσκολες καταστάσεις 

και έχει άσχημες αντιδράσεις 

Τους φίλους µου δεν συναντώ 

και νιώθω μόνος µου εγὠ 

Το Πάσχα μόνος µου θα το περάσω 

και µε την οικογένεια µου δεν θα γιορτάσω 

Το ημερολόγιο µου εν µέσω πανδηµίας 

Αγαπητό µου ημερολόγιο 

23/4/21 

Σου γράφω γιατί θέλω να μοιραστώ την πίκρα που µου έχει φέρει η καραντίνα, πόσο 
μάλλον τώρα που έρχεται το Πάσχα και δεν θα μπορέσω να δω τους φίλους και τους 
συγγενείς µου απὀ κοντά. Χθες το πρωί σηκώθηκα, πλύθηκα και άνοιξα τον υπολογιστή µου 
να συνδεθὠ στο ΝθΘΏαχ. Στο διάλειμμα της Ίης ώρα έφαγα το πρωινό µου και 
ξανασυνδέθηκα στο µάθηµα µου. 2 και 10 τελείωσα την διαδικτυακή µου εκπαίδευση και η 
μαμά µου, µε φώναξε να φάω το μεσημεριανό µου. Μετά έκανα τα µαθήµατα µου και 
πήρα τηλέφωνο τον Φίλο µου τον Κώστα για να µου πει τα νέα του. Δεν μιλήσαμε πολύ 
καθως δεν είχαμε πολλά πράγματα να πούμε τώρα που είµαστε σε καραντίνα. Το βράδυ 
είδα την αγαπημένη µου σειρά στην τηλεόραση και έφαγα ένα τοστ. Μισή ώρα µετά µε 
πήρε ὁ ύπνος. Κάπως έτσι κυλάει η κάθε μέρα στην καραντίνα, βαρετά και μονότονα. 

Σε αφήνω τώρα γιατί θα παίξω ένα επιτραπέζιο µε τον αδελφό µου. 


Συμπεράσματα 

Σκοπός της παρούσας δράσης ήταν να ακουστεί η φωνή των παιδιών. Πολλές φορές 
έχουµε την εντύπωση ότι μπορούμε να μιλάμε µέσα στο σπίτι, στο σχολείο, σε µια 
κοινωνική συναναστροφή και τα παρόντα παιδιά µας να τα θεωρούμε απόντα. Τα παιδιά 
εἶναι εκεί, ακούν, καταγράφουν, προβληματίζονται και πολλές φορές μεγεθύνουν τις 
ἔγνοιες, τους προβληματισμούς τους, τις σκέψεις τους. Πολλές φορές αυτές γίνονται 
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δράκοι µέσα τους που η σιωπή, τους δίνει τεράστιες διαστάσεις. Κρίναμε λοιπόν ὁτι ήταν 
απαραίτητο ο λόγος να δοθεί στα παιδιά. Να μπορέσουν να μιλήσουν, να συνομιλήσουν, 
να αναζητήσουν και να συζητήσουν για να λύσουν απορίες. Αυτό το βήμα θέλαμε να 
δώσουμε στους µαθητές και τις μαθήτριές µας και να µπορέσουµε να κάνουμε διάχυση 
στην εκπαιδευτική και όχι µόνο κοινότητα των αποτελεσμάτων της δράσης µας. Επιδίωξή 
μας ήταν επίσης η ενηµέρωση και ευαισθητοποίηση μαθητών, γονέων και τοπικής 
κοινότητας για το θέμα της πανδημίας και των συνεπειών της στη σωματική αλλά 
πρωτίστως στην ψυχική υγεία των παιδιών και η ανάληψη επιπλέον δράσεων που θα 
δρούσαν επικουρικά προς αυτή την κατεύθυνση. 

Τέλος θεωρώ αυτονόητο ότι µέσω του προγράµµατος προωθήθηκε η ενεργητική και 
συνεργατική μάθηση καθως οι συμμετέχοντες εργάστηκαν ατομικά αλλά και σε ομάδες, 
έλυσαν προβλήματα απὀ κοινού και ανέπτυξαν κοινωνικές δεξιότητες. Έτσι 
χρησιμοποίησαν την κριτική και δημιουργική τους σκέψη ανασύροντας και συνδυάζοντας 
τις εµπειρίες και τις γνώσεις τους. Τελικά είναι εμφανές ὁτι οι δεξιότητες του 21ου αιώνα, 
οι οποίες συνθέτουν εποικοδοµητικά τις διαθέσιμες γνώσεις και πληροφορίες, καθώς οι 
μαθητές καλούνται να αναλάβουν πρωτοβουλίες. 
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Περίληψη 

Το πρόγραμμα αγωγής υγείας: «Πανδημίες: Η σηµασία του εμβολιασμού. Πώς οι 
πανδηµίες επηρέασαν την παγκόσμια Ιστορία και Τέχνη» είχε ως αντικείµενο την ανεύρεση 
και την καταγραφή στοιχείων από τους/τις μαθητές/τριες που συμμετείχαν σ᾽ αυτό, που 
αφορούσαν τις πανδημίες και πού οφείλονται, πώς ο άνθρωπος προστατεύεται απ αυτές, 
καθώς και ποιες ήταν οι επιδράσεις στην παγκόσμια Ιστορία και Τέχνη. Έγινε επιλογή οκτώ 
πανδηµιών οι οποίες καλύπτουν όλο το χρονικό ορίζοντα απὀ την Αρχαία Ελλάδα μέχρι και 
σήμερα. Σε βιβλίο εκατό εννέα σελίδων που αποτελεί παραδοτέο υλικό του προγράµµατος, 
αναλύονται όλες οι συνιστώσες που αναφέρονται στον τίτλο του σχολικού προγράµµατος. 
Στο παρόν άρθρο σκιαγραφούµε και τα µαθησιακά αποτελέσµατα που προέκυψαν απὀ τη 
συμμετοχή των μαθητώὠν/τριών στο πρόγραμμα και παρουσιάζουμε το παραδοτέο υλικό. 


Λέξεις κλειδιά: πανδηµίες, πρόληψη, αντιμετώπιση, ιστορία, τέχνη. 


Εισαγωγή 

Σε συνθήκες πανδηµίας η ενίσχυση της ανθεκτικότητας των παιδιών αποτελεί για τον 
εκπαιδευτικό πρωτεύοντα στόχο. Η ανθεκτικότητα συγκροτείται από συνδυασμό τριών 
στάσεων που ωθούν το άτομο να αντιμετωπίσει καταστάσεις στρες. Αρχικά η στάση της 
δημιουργικής ενασχόλησης, έπειτα η στάση ελέγχου του περιβάλλοντος και τέλος η στάση 
αντιμετώπισης των δυσκολιών ὀχι ως απειλή αλλά ως πρόκληση (Μαάαϊ δι ΚοΌ853, 1984). Η 
ενασχόληση των παιδιών στο πρόγραμμα αποτελούσε κίνητρο γι αυτά. Τα κίνητρα σε ένα 
άτομο ως «διαθέσεις» προσπαθούν να προσεγγίσουν στόχους ἡ να αποφύγουν απειλές 
(Αἰκίποοη δι ΒΙΓΕΗ, 1978). Στο συγκεκριµένο πρόγραµµα οι συμμετέχοντες εἶχαν το κίνητρο 
να θέσουν στόχο ο οποίος αφορούσε στη γνώση για την αποφυγή της απειλής (πανδηµίες). 


Οι στόχοι του προγράµµατος 

Οι θεματικές ενότητες που άγγιξε το πρόγραµµα ήταν για κάθε πανδημία: α) Γνωριμία 
και αναζήτηση του βιολογικού τμήματος του θέματος. Πού οφειλόταν κάθε πανδημία, πώς 
εξαπλωνόταν, πώς προσπαθούσαν να την αντιμετωπίσουν. Ποιες οι επιπτώσεις 
(στατιστικἀ) στη θνησιμότητα. β) Πώς επηρέασαν τα Ιστορικά δρώμενα της εποχής. Πώς 
αυτά διαδραματίστηκαν πριν, κατά τη διάρκεια και µετά την πανδημία. Γ) Πώς επηρέασαν 
την Τέχνη της εποχής. Ποια τα χαρακτηριστικά της Τέχνης πριν, κατά τη διάρκεια και µετά 
την πανδημία. 

Η επιλογή του θέματος του συγκεκριμένου σχολικού προγράµµατος σκόπευε: α) Να 
δουν οι µαθητές και οι μαθήτριες ότι αυτό που ζούμε στη σύγχρονη πανδημία θα 
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αποτελέσει Ιστορία. Αναζητώντας την θα ανακαλύψουν από κοντά έννοιες, όπως «ανοσία 
αγέλης». Να αυτοδιδαχθούν για το ποια είναι η σημασία του εμβολιασμού. β) Να έρθουν 
πιο κοντά στην Ιστορία γνωρίζοντάς την από άλλη οπτική γωνία. γ) Να έρθουν πιο κοντά 
στην Τέχνη (ίσως το πιο σηµαντικό, µια που τα Εικαστικά αποτελούν ουσιαστικά παρελθόν 
για τη Γενική εκπαίδευση του Γενικού Λυκείου). 

Οι στόχοι του συγκεκριμένου σχολικού προγράµµατος ήταν: α) Οι εκπαιδευτικοί στόχοι 
αποτελούν και το σκοπό που προαναγράφηκε. β) Οι κοινωνικοί στόχοι έχουν να κάνουν µε 
την θεώρηση του μαθητή και της μαθήτριας ως μέλος ομάδας που μελετά το σύνολο, που 
διδάσκεται από τις πράξεις του και τελικά νοιάζεται γι αυτό, µια που η ουσία του 
προγράμματος είναι ότι ανεξάρτητα από την οικονομική και κοινωνική ομάδα στην οποία 
ανήκει κάποιος, όλοι σε μικρό ή μεγάλο βαθμό είµαστε ευάλωτοι σε «εχθρούς» που ακόμα 
δεν έχουµε νικήσει. 

Σκοπός της συγκεκριμένης εργασίας εἶναι να καταγραφεί εάν οι προαναφερθέντες 
σκοποί-στόχοι του σχολικού προγράµµατος υλοποιήθηκαν και σε ποιο βαθμό, να 
αποτελέσει δηλαδή η εργασία µια µορφή αξιολόγησης. Στόχοι της είναι να αναδειχθούν τα 
εκπαιδευτικἀ εργαλεία που λειτούργησαν αποτελεσµατικἀ στην υλοποίηση του 
προγράμματος, καθώς και εκείνα που χρήζουν περαιτέρω βελτίωσης. 

Συμμετείχαν δεκατέσσερεις μαθητές/τριες ενός τμήματος της Α τάξης του σχολείου µας 
και τρεις καθηγητές/τριες. Το πρόγραμμα διήρκησε ὀλο το σχολικό έτος 2020-2021 και 
πραγματοποιούνταν µια συνάντηση κάθε εβδομάδα εκτός σχολικού ωραρίου. 


Μέθοδος, αποτελέσµατα και ανάλυση αποτελεσμάτων 


Μέϑοδος 

Η μέθοδος που ακολουθήθηκε περιλάμβανε: α) Αναζήτηση υλικού στα διδακτικά βιβλία. 
β) Αναζήτηση υλικού στη βιβλιογραφία. γ) Αναζήτηση υλικού στο διαδίκτυο. ὃ) Σύνθεση σε 
έντυπη µορφή ανά πανδημία. δ) Προσπάθεια για τη δημιουργία ταινίας. Οι μαθητές/τριες 
χωρίζονταν σε ομάδες εργασίες σε αριθµό τέτοιο που εξυπηρετούσε κάθε φορά την 
ποσότητα της εργασίας. Οι ομάδες διακρίνονταν συνήθως σε Βιολογική, Ιστορίας και 
Τέχνης και υπήρχαν και δίαυλοι επικοινωνίας μεταξύ τους. Οι δυσκολίες ήταν αρκετές και 
εἶχαν να κάνουν κυρίως µε την περιορισμένη δια ζώσης επικοινωνία των συμμετεχόντων, 
γεγονός που οδήγησε στο να µη καταστεί δυνατή η δηµιουργία της ταινίας. 


Αποτελέσματα 

1, Παραδοτέο υλικό 

Για οκτω πανδηµίες που επιλέχθηκαν (ο λοιμός της Αθήνας, η πανώλη του Ιουστινιανού, 
ο μαύρος θάνατος, χολέρα, ισπανική γρίπη, ασιατική γρίπη, ΑΙΌ5, η πανδημία του ΟΟνΙΌ- 
19), ακολουθήθηκε ένα παρόμοιο πλάνο στη συγγραφή του βιβλίου που θα αναλυθεί στη 
βιβλιοπαρουσίαση. Το παραδοτέο υλικό του προγράµµατος (βιβλίο) είναι αντικειμενικά 
αξιόλογο, γεμάτο µε βιολογικές και κλινικές αναφορές, πολυάριθµα έργα τέχνης και 
εξαιρετικές περιγραφές των ιστορικὠν δρώμενων. 

2. Αποδελτίωση ερωτηµατολογίου 

Οι μαθητές/τριες συμπλήρωσαν (ανώνυμο) ερωτηματολόγιο στο οποίο επιχειρήσαµε να 
διαπιστώσουμε τα συναισθήματα των μαθητών/τριών, καθώς και την κριτική τους µετά το 
πέρας του προγράμματος. 

Οι περισσότεροι μαθητές/τριες, κατέγραψαν µε βαθµό περιορισμού αρκετά ως πολύ, 
ότι: 
α) ανέπτυξαν πρακτικές αυτομόρφωσης, β) ανέπτυξαν δεξιότητες οµαδοσυνεργατικής 
μάθησης, γ) κατανόησαν της σημασία του εμβολιασμού, δ) ήρθαν σε επαφή µε 
διαφορετικές ὀψεις της Ιστορίας, ε) ήρθαν σε επαφή µε την Τέχνη, στ) εἶναι περήφανοι για 
τη συγγραφή του βιβλίου και ζ) ότι θα συμμετάσχουν πάλι σε πρόγραμμα στη σχολική 
μονάδα. 
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Ορισμένοι μαθητές/τριες κατέγραψαν επίσης ότι αντιμετώπισαν προβλήματα κατά τη 
διάρκεια του προγράµµατος που είχαν να κάνουν µε τη δυσκολία αναζήτησης 
πληροφοριών και µε το συντονισμό των δράσεων τους και θεώρησαν τι έπρεπε να 
υπάρχει πιο ενεργή συμμετοχή τους στο σχεδιασμό του προγράµµατος. 


Βιβλιοπαρουσίαση 

Το βιβλίο αποτελείται από οχτώ κεφάλαια όσα και οι προς μελέτη πανδημίες και 
καταλαμβάνει 109 σελίδες. Το κάθε κεφάλαιο χωρίζεται σε δύο ενότητες: η πρώτη αφορά 
στα βιολογικἁ και Κλινικά δεδοµένα , όπου καταγράφονται σε επιµέρους υποενότητες 
θέματα που εστιάζουν στη δημιουργία, μετάδοση, συμπτωματολογία, θνησιμότητα, 
εξάπλωση και αντιμετώπιση - πρόληψη της κάθε νόσου. Η δεύτερη ενότητα αφορά στα 
ιστορικά -- πολιτιστικά δεδοµένα, όπου σε επιµέρους υποενότητες παρουσιάζονται θέµατα 
που εστιάζουν σε εξελίξεις που προώθησε η κάθε νόσος, τόσο σε επίπεδο γεγονότων όσο 
και σε επίπεδο δομών, αξιών, αντιλήψεων και πολιτισμού. Τα κείµενα πλαισιώνονται από 
έγχρωμες εικόνες, χάρτες, στατιστικούς πίνακες, διαγράμματα και σχεδιαγράµµατα , ενω 
στο τέλος κάθε κεφαλαίου παρατίθεται η σχετική βιβλιογραφία που αξιοποιήθηκε. Με τη 
συγγραφή του βιβλίου δίνεται η δυνατότητα στους/στις μαθητές/τριες ὀχι µόνο να 
καταγράψουν τα αποτελέσματα της ἐρευνάς τους , αλλά και να δημιουργήσουν ένα 
σύγγραμμα µε τα δομικά, υφολογικά και εκφραστικά χαρακτηριστικά του επιστημονικού 
λόγου. 

Εμβαθύνοντας στο περιεχόµενο του συγγράμματος εἶναι σκόπιμο να επισημανθούν και 
μερικές σημαντικές πτυχές των πανδηµιών . Για παράδειγµα, σε μία κοινωνία όπως η 
δημοκρατική Αθήνα του 5: π.Χ. αιώνα, µία πανδηµία- κρίση δρομολογεί τελικά εξελίξεις 
υπέρ της ενίσχυσης µιας περισσότερο ορθολογικής σκέψης. Αντίθετα , σε µια πρωτίστως 
θεοκρατική και αυταρχική κοινωνία, όπου η σκέψη των ανθρώπων διέπεται από προλήψεις 
και προκαταλήψεις , όπως η μεσαιωνική Ευρώπη, μια κρίση όπως η πανδημία, 
συνεπάγεται οπισθοχώρηση σε συντηρητικότερα σχήματα. Ωστόσο και εδω το αδιέξοδο 
των μεταφυσικὠν στάσεων ζωής θα αισθητοποιήσει μακροπρόθεσμα την ανάγκη για µια 
ορθολογική προσέγγιση των προβλημάτων. Αξιοσημείωτη επιπλέον παραμένει η σχέση των 
πανδηµιών, τουλάχιστον σε μεταβατικές κοινωνίες µε την δρομολόγηση εξελίξεων σε 
επίπεδα δομών: οι φεουδαρχικοί ή οι αστικοί προσανατολισμοί από µία άλλη οπτική δεν 
εἶναι ἀσχετοι µε τις συνέπειες που προκλήθηκαν και από τις υγειονομικές κρίσεις. 
Μεταβαίνοντας ωστόσο σε σύγχρονες κοινωνικές πραγματικότητες , η άµεση προώθηση 
ιστορικών -- δομικών εξελίξεων περιορίζεται. Η διαπίστωση δεν ισχύει για την πανδημία 
του κορωναϊού, η οποία δείχνει να δρομολογεί ποικίλες εξελίξεις λόγω της μεγάλης 
διάρκειάς της. Ωστόσο δείχνει επιστηµονικἁ άτοπο να προσδιοριστούν µε ακρίβεια οι 
ιστορικές της συνέπειες δεδομένου Οτι δεν έχει ακόµη εκλείψει. Θα επισημάνουµε βέβαια 
σχετικά την απόλυτη κυριαρχία της τεχνολογίας ακόµη και σε επίπεδο καθημερινότητας, 
που επιταχύνθηκε λόγω της πανδηµίας και η οποία αναμένεται να δρομολογήσει πολλές 
εξελίξεις και να παγιώσει νέα δεδομένα σε δομές και αξίες. Όλες οι πανδηµίες επίσης 
δείχνουν ὁτι επηρεάζεται σταθερά εἶναι η σκέψη των ανθρώπων και οι αξίες τους, καθως 
και οι ρατσιστικές εξάρσεις που συνοδεύουν τις πανδημίες. Εκείνο τέλος που παραμένει 
σταθερό σε όλες τις πανδηµίες είναι η απήχησή τους στην Τέχνη και την πολιτιστική 
δημιουργία γενικότερα καθώς και ο κομβικός ρόλος της Επιστήμης, της πρόληψης καιτου 
εμβολιασμού για την διαχείρισή τους. Καταληκτικά στην τωρινή πανδημία η πρόληψη 
αποτελεί τον πιο σημαντικό πυλώνα για την αποφυγή ανθρωπιστικής, πολιτιστικής και 
οικονομικής κρίσης. 

Αναφέρουµε ενδεικτικἀ κάποιες επιδράσεις των πανδημιών στην Ιστορική εξέλιξη και 
καλλιτεχνική δημιουργία προς επίρρωση και όσων προαναφέρθηκαν σχετικά: 

Λοιμός Αθήνας (κλασική αρχαιότητα): οι δημογραφικές ανακατατάξεις και ο θάνατος 
του Περικλή οδηγούν στην ήττα των Αθηναίων στον Πελοποννησιακό Πόλεμο και 
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συνδέονται µε µια πολύπλευρη θεσμική και αξιακή κρίση που εκφράζεται µέσα από µια 
Τεχνη αμφισβήτησης. 

Πανώλη Ιουστινιανού (Βυζάντιο) : η δημογραφική και η οικονομική κρίση, καθώς και η 
κατάρρευση της οικονοµίας των πόλεων στρέφει το ενδιαφέρον στην ύπαιθρο, ενισχύει την 
αγροτική οικονομία ισχυροποιώντας τους μεγάλους γαιοκτηµόνες. Ευνοείται έτσι η 
μετάβαση σε φεουδαρχικά σχήματα, ενώ κλονίζεται η εμπιστοσύνη απέναντι στην κεντρική 
εξουσία και ενισχύεται η μεταφυσική και δεισιδαιµονική σκέψη. 

Μαύρος Θάνατος (μεσαιωνική Ευρώπη): α. η δεισιδαιµονική σκέψη οδηγεί σε 
ρατσιστική αντιμετώπιση ευάλωτων κοινωνικών οµάδων (Εβραίοι, μετανάστες , Ρομά, 
επαίτες), ευνοεί επίσης την αμφισβήτηση της Επίσηµης Εκκλησίας ως Φορέα αμαρτίας άρα 
και θείας τιµωρίας-αρρώστιας. β. οι δημογραφικές ανακατατάξεις μειώνουν τα εργατικά 
χέρια γεννώντας την ανάγκη για µια τεχνολογική εξέλιξη-λύση, καθώς και για επιστημονική 
εξέλιξη προκειµένου να γίνει µία ορθολογική διαχείριση των πραγμάτων. Κατ αυτόν τον 
τρόπο τίθενται οι βάσεις για την μετάβαση στην Νέα Εποχή. γ. Αποδεκατισµός των Αἴτέκων 
δ. κυριαρχεί το μοτίβο του Θανάτου στην Τέχνη υπογραμμίζοντας την ματαιότητα και 
προσωρινότητα της ανθρώπινης ύπαρξης, εξελίσσεται η μουσική, ενω η θεματική της 
επιδημίας τροφοδοτεί την λογοτεχνία και τον κινηματογράφο μεταγενέστερων αιώνων 
όπου δίνεται και η διάσταση της αρρώστιας ως κινήτρου για επαναπροσδιορισμὀ, κάθαρση 
και αξιοπρέπεια. 

Μεταβαίνοντας στις πανδηµμίες του 19ου και 20ου αιώνα (εκτός εκείνης του κορωναϊού) 
δεν παρατηρούνται άµεσες ιστορικές εξελίξεις που σχετίζονται µε αυτές, αλλά κυρίως 
επιδράσεις στην σκέψη και την θεματική της Τέχνης, που συμπορεύονται µε τις αυξημένες 
δυνατότητες της καλλιτεχνικής ἐκφρασης (γελοιογραφία, τέχνη του δρόμου, κοινωνική 
διαφήμιση, Φωτογραφία, κινηματογράφος). Ως πιο χαρακτηριστική επισηµαίνουµε την 
σχέση του ΑΙΏ5 µε τον Μεταμοντερνισμό που θα μπορούσε να αποδοθεί ως εξής : το ΑΙΡ5 
τροφοδοτεί την οµοφοβία και αυτή µε τη σειρά της συμβάλλει στη δημιουργία µιας 
αντίδραστικής Τέχνης που προστατεύει τις ρατσιστικά ευάλωτες μειονότητες και αντιτάσσει 
την µαζικότητα στις «κατεστημένες Καλές Τέχνες», τον ελιτισµό, την πρωτοτυπία. 
Επισημαίνουμε τέλος την αξιοποίηση του χιούμορ , αλλά και της μουσικής για την 
διαχείριση του ανθρώπινου πόνου. Αναφορικά µε την πανδημία του κορωναϊού , που 
αναμένεται να δρομολογήσει -- λόγω κυρίως της σχέσης της µε την τεχνολογία, αλλά και 
λόγω του σύγχρονου παγκοσμιοποιηµένου περιβάλλοντος- ποικίλες ιστορικές εξελίξεις, η 
εργασία δεν εστίασε σε αυτό το σηµείο, δεδομένου ὁτι δεν έχει ακόµα ολοκληρωθεί ο 
κύκλος της πανδηµίας αυτής. Εστίασε όµως στην αναγκαιότητα του εμβολιασμού. 


Συμπεράσματα 

Ο Καψάλης το 2005 καταγράφει ότι σε ἑνα σχολικό πρόγραµµα πρέπει: α) να θέτουν 
όλοι οι εμπλεκόμενοι ρεαλιστικούς και επιτεύξιµους στόχους, β) να ασκούνται οι µαθητές 
στην αυτογνωσία, ώστε να αντιλαμβάνονται τις ικανότητες και τις αδυναμίες τους, γ) να 
καθορίζουν συγκεκριμένους τρόπους για την επίτευξη των στόχων και δ) να δέχονται 
ανατροφοδότηση από τα επιτεὐγµατά τους ή από τον εκπαιδευτικό. Οι στόχοι που τέθηκαν 
θα ήταν ρεαλιστικοί και επιτεύξιµοι σε συνθήκες µη πανδηµίας. Έπρεπε οι υπεύθυνοι του 
προγράµµατος, µε δεδομένη την πανδημία, να θέσουν αρχικό στόχο (συγγραφή βιβλίου) 
και αν οι συνθήκες το επέτρεπαν να τεθεί και ο δεύτερος στόχος (παραγωγή ταινίας). 

Οι δράσεις που δεν υποστηρίζονται απόλυτα από σχολικό εγχειρίδιο εἶναι σηµαντικό να 
φέρουν στο σχεδιασμό τους τη σφραγίδα του/της μαθητή/τριας (Μαρμαγκάς, 2021), κάτι 
που στο συγκεκριµένο πρόγραμμα δεν υλοποιήθηκε απόλυτα. Πρέπει επίσης η υλοποίηση 
ενός σχολικού προγράµµατος απαραίτητα να συνοδεύεται απὀ στοχευµένες εκπαιδευτικές 
δια ζώσης δράσεις εκτός του σχολείου. Οι εκπαιδευτικές επισκέψεις σε επιλεγμένους 
επιστημονικούς χώρους και η δυνατότητα που δίνεται στους µαθητές/τριες να έλθουν σε 
επαφή µε οποιοδήποτε γνωστικό αντικείµενο, τους βοηθά να το κατανοήσουν. Αυτό έχει 
ως αποτέλεσµα να αποκτούν θετική στάση απέναντι στην επιστήµη (Μογίεηςθ6η δι ΠΙΞΓΙ, 
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2007). Η δια ζώσης εμπειρία και οι γνώσεις που αυτή παρέχει παραμένουν στη μνήμη των 
μαθητων/τριών για μεγάλο χρονικό διάστηµα (Ναάείςοη δι /οΓάαη, 2012). Η πανδημία 
λειτούργησε ανασταλτικά εφόσον έθεσε περιορισμούς στην αμεσότητα της επικοινωνίας 
και περιορίζοντας έτσι τις οποιεσδήποτε εξωστρεφείς δράσεις, ενώ δημιούργησε κόπωση 
σε όλους τους συμμετέχοντες, µε αποτέλεσµα να παρεμποδιστεί η αφομοίωση απὀ τους 
μαθητές των συγκεκριμένων τρόπων για την επίτευξη των στόχων καθώς και η 
ανατροφοδότηση μεταξύ μαθητών/τριὼν και υπευθύνων καθηγητών. Με βάση τα 
προηγούμενα υπήρξε κάποια διαστήματα έλλειμμα καθοδήγησης. 

Οι Μιχαήλ και Πρασίνου το 2020 καταγράφουν: είναι σηµαντικό να τονιστεί ότι η 
ποιοτική λειτουργία του αποτελεσματικού σχολείου εξαρτάται και διαμορφώνεται από 
ένα σύνολο παραγόντων που επιδρούν παράλληλα και συνδυαστικά, σε επίπεδο δομών 
και λειτουργίας, προκειµένου αυτό να ανταποκρίνεται αποτελεσματικά στην αποστολή 
του. Είναι φανερό ότι η αναβάθμιση του σύγχρονου σχολείου µπορεί να διασφαλίσει 
υψηλά µµορφωτικά και παιδαγωγικά αποτελέσματα, προσφέροντας στους μαθητές 
γνώσεις και δεξιότητες που θα τους καταστήσουν ολοκληρωμένες προσωπικότητες και 
ενεργούς πολίτες στη σύγχρονη κοινωνία. Με την ολοκλήρωση του συγκεκριμένου 
προγράµµατος ενισχύθηκε η αποτελεσµατικότητα της σχολικής µονάδας, διότι απέκτησαν 
οἱ μαθητές/τριες µορφωτικά και παιδαγωγικά αποτελέσµατα και αυξήθηκε η αυτοεκτίµησή 
τους µε τη συμβολή τους στη συγγραφή ενός αξιόλογου βιβλίου. 

Λαμβάνοντας υπόψη τα παραπάνω (τη βιβλιοπαρουσίαση, τα προαναφερθέντα 
συμπεράσματα και την αποδελτίωση του ερωτηµατολογίου) υποστηρίζεται ότι οι τεθέντες 
εκπαιδευτικοί και κοινωνικοί στόχοι του σχολικού προγράµµατος επιτεύχθηκαν σε 
σημαντικό βαθμό. 


Αναφορές 

Αἰκίηςοη, 1. ΜΙ. δι Βίγεῃ, Ὀ. (1978). Αη ἱπιγοαμοϊίοη ἴο πιοϊϊναϊίοη (γεν. 6ς.). ναη Νοσίγαπα, 
ΝΥ, ἵη Καγαρἰαηπορομυίοι Ε. (1998). Βενἰεννίηρ {π6 ἀρργοθεςΠ65 ἴο πιοῖϊϊναϊίοη 8π4 Ὀδοηανίοιί 
γεριι]αἰἰοη. ΤΠπ6ε πιθαἰαϊἰπσ γοἰε οἱ ςθι 8π4 οοςἰθα! ροπϊ6θχί. Επιστημονική επετηρίδα 
Φιλοσοφικής Σχολής Πανεπιστημίου Ιωαννίνων, 27/1998. 

Μ4άααΐ, 5. δι Κοβαςα, 5. (1984). ΤπΠ6ε Ηαταγ Εχθεμῖίνθ: Ηθα[ίῃ Ππάθε 5ίγ6οο. (Πίςαρο, ΙΙ: 
ΠΟΓς6Υ, (η Κάμπτσιος Σ. , δι Καραγιαννοπούλου Ε. (2013). Ανθεκτικότητα, ακαδημαϊκή 
ανθεκτικότητα και η σημασία τους στη μάθηση. Μια σύντομη βιβλιογραφική επισκόπηση. 
Παιδαγωγική επιϑεώρηση 55/7/2013. 

Μογίθηοθη, Μ.Ε. δι 5πη8γΐ, Κ. (2007). ΓΓθθ-εποίςθ ννο(κςηαοαῖς ἱπο[θαςς σἰμοαθηϊς ΘΧΡΟΣΙΓ6Θ 
ἴο οωγΓγἰοµἱαπι αωγίΠς πηι5θιπη νἰοί[ο. /οι/Πα οἵ ΒθςθαΓεῃ (η δείθηεθ ΤθαεΠίπο, 44 (9), 1359- 
114. 

ΝΘΩαείοοη, Ι.. δι !ογάϑη, Ι. (2012). 5ιμαςθηϊ ἀἰἵυά65 ἴοννθγή 8π4 γ6ςᾶἰ] οἵ ουἰοἰάε αγ: Αη 
θην]γοηπιθηϊα| οεἰεπςε [θια ἵγὶρ. Τῃ6 [ουγηα| οἴ Εαυμσαίίοπα[ Β656α!εῃ, 105 (3), 220-231. 

Καψάλης, Α. (2005). Παιδαγωγική Ψυχολογία. Εκδόσεις αδελφών Κυριακίδη, σελ. 354. 

Μαρμαγκάς, Α. (2021). Αξιολόγηση και Επανασχεδιασµός ενός Ομίλου Αριστείας 
Δημιουργικότητας και Καινοτομίας-Μία περίπτωση μελέτης. Ιπἰϊθγηαξίοπα! !Ιουτηαί οἵ 
Εαυςσαἴίοπαί Ιπποναξίοη, ΝΟ 3, Ι|55υ6 3, 182-190. 

Μιχαήλ, Κ. δι Πρασίνου, Ο. (2020). Σύγχρονο σχολείο: Διερεύνηση των παραγόντων που 
ενισχύουν την ποιοτική και αποτελεσματική λειτουργία. Ιπίθγηαϊζίοπα! !Ιουτηα! ο 
Εαυωσαἴίοπα! Ιπποναξίοη, ΝΟ 2, Ι55υ6 5, 78-88. 





Πρακτικά Εργασιών 7» 4ιεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώὼ.ον 


268 


Η εξ αποστάσεως δηµιουργία μίας Ψηφιακής Αφήγησης: 
Η συμμετοχή στον Διαγωνισμό του ἱδρύματος Ωνάση 
«Ηας| ἴπο Μαρ: Η Χάρτα του Ρήγα του Βελεστινλή» 


Ζαχαράτου Ευφροσύνη 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟΣ, 15 ΠΡΟΤΥΠΟ ΓΕΛ ΑΘΗΝΩΝ -- «ΓΕΝΝΑΔΕΙΟ» 
{ζαηαΓαϊοιμ(ῶρη]αί].οΟΙΠ] 


Κορούλη Αθηνά 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟΣ, 15 ΠΡΟΤΥΠΟ ΓΕΛ ΑΘΗΝΩΝ -- «ΓΕΝΝΑΔΕΙΟΡ 
αἴΠςογι(ῶγαίηοο.ςΟΙΠΙ 


Ντούπα Ευαγγελία 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟΣ, 15 ΠΡΟΤΥΠΟ ΓΕΛ ΑΘΗΝΩΝ -- «ΓΕΝΝΑΔΕΙΟΡ 


ενοιμααοιρ(Ώῶρηιαί].εοΠ] 


Κλάδης Νικόλαος 
Τελειόφοιτοςτου Τµήµατος Θεατρικών Σπουδών της Φιλοσοφικής Σχολής ΕΚΠΑ 


ηίκος.Κἰααίς(ῶ οιῖ]οοΚ.ςοΠπῃι.Ρ{ 


Περίληψη 

Στην παρούσα εισήγηση παρουσιάζεται η συμμετοχή του 195 ΠΡΟΤΥΠΟΥ ΓΕΛ 
ΑΘΗΝΩΝ -- «ΓΕΝΝΑΔΕΙΟΥ» στον πανελλήνιο διαγωνισμό του Ιδρύματος Ωνάση «Παοκ 
ἴπε Μαρ: Η Χάρτα του Ρήγα του Βελεστινλή» µε εξ αποστάσεως δηµιουργία ψηφιακής 
αφήγησης. Ο σκοπός της εργασίας εἶναι η διάχυση στην εκπαιδευτική κοινότητα του 
συγκεκριμένου εγχειρήματος που περιλαμβάνει την απόδοση ενός λογοτεχνικού έργου 
μέσω της ψηφιακής αφήγησης. Στο πλαίσιο αυτό καταγράφονται τα βασικά 
χαρακτηριστικά και η μεθοδολογία της ψηφιακής αφήγησης, καθώς και οι επιδιώµενοι 
μαθησιακοί στόχοι. Επιπλέον, δίνεται έμφαση στην παιδαγωγική αξιοποίηση της 
ψηφιακής αφήγησης µέσα από την εφαρμογή της σε μαθητές/μαθήτριες της Α΄ και της 
Β’ τάξης του Λυκείου και διερευνώνται οι απόψεις των εμπλεκομένων σχετικά µε τη 
συγκεκριμένη διαδικασία µέσω σχετικού ερωτηµατολογίου µε σκοπό την ανατροφότηση 
για μελλοντική αξιοποίηση ανάλογων ψηφιακών εργαλείων στην εξ αποστάσεως και στη 
δια ζώσης εκπαίδευση. 


Λέξεις κλειδιά: Ψηφιακή αφήγηση, μαθητικός διαγωνισμός, Ρήγας Βελεστινλής, 
Μεγάλη Χάρτα, Νεοελληνικός Διαφωτισμός. 


Εισαγωγή 

Η αφήγηση υπάρχει απὀ την αρχή της ανθρωπότητας ως αναπόσπαστο κομμάτι της 
ιστορίας των λαών και πηγάζει απὀ την ανάγκη του ανθρώπου να ερμηνεύσει τον κόσμο 
μέσω ιστοριών (Μελιάδου κ.ά. 2011). Ειδικότερα, ως Ψηφιακή αφήγηση ορίζεται η 
αφήγηση, η οποία δημιουργείται µε τη χρήση των ψηφιακών τεχνολογιών. Στον τοµέα 
της εκπαίδευσης η χρήση της ψηφιακής αφήγησης προσφέρει επιπλέον κίνητρα 
μάθησης στους μαθητές/μαθήτριες, αφού χρησιμοποιεί µέσα οικεία µε τα οποία 
έρχονται σε επαφή στην καθημερινότητά τους. Επιπλέον, η ψηφιακή αφήγηση µπορεί 
να ενταχθεί σε οποιαδήποτε θεματική ενότητα και μάλιστα σε συνθήκες 
ομαδοσυνεργατικής μάθησης. Εκτός αυτού, µέσω της ψηφιακής αφήγησης οι 
μαθητές/μαθήτριες δεν εκπαιδεύονται μόνο στη διδακτέα ύλη αλλά αποκτούν και 
δεξιότητες που θα τους φανούν χρήσιμες στη μετέπειτα επαγγελματική σταδιοδρομία 
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τους, όπως η διαχείριση πολύπλοκων εργασιών, η περαιτέρω εξοικείωση ἡ γνωριμία µε 
νέες ψηφιακές τεχνολογίες (Σπανουδάκης, 2013). 

Σε αυτό το πλαίσιο αντικείµενο της εν λόγω εργασίας αποτελεί η παρουσίαση της 
ψηφιακής αφήγησης του σχολείου µας στον πανελλήνιο μαθητικό διαγωνισμό «ΠαςΚκ 
ἴἵπ6 Μαρ: Η Χάρτα του Ρήγα του Βελεστινλή». Κύριος σκοπός της εργασίας είναι η 
διάχυση στην εκπαιδευτική κοινότητα του τρόπου εφαρμογής αυτής της εξ αποστάσεως 
ψηφιακής δημιουργίας, καθώς και των ιδεών που προέκυψαν, των συμπερασμάτων, 
καθως και η άντληση κατάλληλης ανατροφοδότησης για μελλοντική διδακτική χρήση. 


Βασική ιδέα και σενάριο 

Η κεντρική ιδέα του ψηφιακού µας έργου είναι μία ηθικοερωτική ιστορία που 
εκτυλίσσεται στην Κωνσταντινούπολη του 18”" αιώνα και περιέχει τον σφοδρό έρωτα 
ενός νέου, του Γεωργάκη, για µία ωραία και ευγενή κόρη, την Ελενίτζα. Το σενάριο 
αντλείται από το ομώνυμο βιβλίο, το οποίο τυπώνεται χωρίς όνομα συγγραφέα στη 
Βιέννη το 1792 και το οποίο θεωρείται ἐργο του Ιωάννη Καρατζά του Κύπριου (1767- 
1798). Η συγκεκριμένη ιστορία είναι η πρώτη από τις τρεις συμπεριλαμβανόμενες στο 
βιβλίο ιστορίες, οι οποίες θεωρούνται ως η πρώτη απόπειρα συγγραφής 
λογοτεχνήματος µε ελεύθερο θέµα στη νεοελληνική λογοτεχνία και παρουσιάζει 
ιδεολογική συνάφεια µε το ανανεωτικό πνεύμα του διαφωτισμού, καρπός του οποίου 
εἶναι και η Μεγάλη Χάρτα. 


Περίληψη της ψηφιακής αφήγησης 

Με αφετηρία την επιπεδογραφία της Κωνσταντινούπολης στη Μεγάλη Χάρτα του 
Ρήγα Βελεστινλή η θεά Τύχη ταξιδεύει στη συνοικία Ψαμαθιά. Η ιστορία εστιάζει στον 
έρωτα και εν τέλει τον γάμο δύο νέων, του Γιωργάκη και της Ελενίτζας, µε φόντο την 
Πόλη στο τέλος του 18/5” αιώνα. Ως στοιχείο δημιουργικής συσχέτισης του λογοτεχνικού 
κειμένου µε τη Χάρτα του Ρήγα επιλέχθηκε το νόμισμα της Αγχιάλου. Το συγκεκριµένο 
νόμισμα είναι συνδυασμός του Ρήγα και αποτελείται απὀ δύο οπισθότυπους 
νομισμάτων Αγχιάλου αυτοκρατορικών χρόνων. Στις δύο όψεις του νομίσματος 
παριστάνονται «Τύχη µε τιμόνι και Ἀμάλ: κέρας» και «πλοῖον πλέον σημεῖον ἀγαθῆς 
τύχης». Ένα, λοιπόν, πλεούμενο, σημάδι αγαθής τύχης, διασχίζει τα θαλασσινά "Χάρτινα 
ύδατα” και αγκυροβολεί στα Ψαμαθιά. Η αγαθή Τύχη, που βρίσκεται στο τιμόνι του 
πλεούμενου, καθορίζει ἐτσι και την πορεία της ερωτικής ιστορίας των δύο νέων. 


Επιδιωκόµενοι µαθησιακοί στόχοι 

Ως επιδιωκόµενοι µαθησιακοί στόχοι για τους μελλοντικούς χρήστες του ψηφιακού 
μας έργου ορίζονται: 
- Η επαφή µε τα προεπαναστατικά δημιουργήματα της «λογοτεχνικής σχολής» του 
Ρήγα αλλά και τις λογοτεχνικές, αισθητικές και ιδεολογικές αρχές που τη χαρακτηρίζουν. 
Τα συγκεκριµένα δημιουργήματα αποτελούν σημαντικές προσπάθειες ὀχι µόνο προς την 
κατεύθυνση της προβολής της Φαναριώτικης λυρικής ποίησης αλλά και προς την 
ανανέωση του πεζού μυθοπλαστικού λόγου και καταδεικνύουν µε τον τρόπο αυτόν την 
επανάσταση που συντελείται και στον χώρο της λογοτεχνίας. 
- Η γνωριμία µε ένα κείµενο ιστορικής σημασίας, το οποίο συνιστά το πρώτο έντεχνο 
πεζό δημιούργημα της Νεοελληνικής Λογοτεχνίας. 
- Η διερεύνηση του τρόπου αποτύπωσης του έρωτα µε ανίχνευση των κοινωνικών 
στερεοτύπων περί φύλου στο ιστορικό και πολιτισμικό συγκείµενο µε βάση το 
συγκεκριμένο λογοτεχνικό κείμενο. 
- Η σύνδεση της Χάρτας του Ρήγα µε λογοτεχνικά κείµενα που παρήχθησαν στο ἰδιο 
πολιτισμικό περιβάλλον, αυτό του Νεοελληνικού Διαφωτισμού. 
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- Η συνειδητοποίηση της διαχρονικότητας και της διατοπικότητας βασικών αξιών και 
ιδεών που προκύπτουν µέσα από το ὁραμα του Ρήγα και τη Μεγάλη Χάρτα για 
ελευθερία, ανεξαρτησία και ιστορική συνέχεια του ελληνισμού. 

- Η έμπνευση και η δημιουργία νέων συνθέσεων µε βάση τις αρχές της 
διεπιστηµονικότητας και της διακαλλιτεχνικότητας απὀ τους χρήστες πλέον του 
ψηφιακού έργου στο πλαίσιο ενός ευρύτερου πολιτισμικού διαλόγου μεταξύ των 
ψηφιακών έργων που θα έχουν ως βάση τη Μεγάλη Χάρτα. 


Μεθοδολογία υλοποίησης του ψηφιακού έργου 

Σε πρώτο στάδιο συγκροτήθηκε η ομάδα των μαθητων/μαθητριών που έλαβαν µέρος 
στον διαγωνισμό. Σκοπός του διαγωνισμού ήταν η δημιουργία ψηφιακών έργων µε 
βάση τη Μεγάλη Χάρτα, ένα από τα πιο σπουδαία έργα του Νεοελληνικού 
Διαφωτισμού. 

Ειδικότερα, η ομάδα του σχολείου µε ψευδώνυμο «Οι Χαρτορήγες» επέλεξε απὀ τις 
προτεινόμενες κατηγορίες του διαγωνισμού την κατηγορία της Ψηφιακής ΑΦφήγησης. Ο 
τίτλος της συμμετοχής ήταν «Πολίτικο Ρομάντζο στα χρόνια των Φώτων». Πιο 
συγκεκριµένα, συμμετείχαν τέσσερις µαθητές και μαθήτριες της Α΄ και Β΄ Λυκείου και 
τρεις φιλόλογοι σε συνεργασία µε τελειόφοιτο του Τµήµατος Θεατρικών Σπουδών της 
Φιλοσοφικής Σχολής ΕΚΠΑ στο πλαίσιο αντίστοιχης σύμπραξης που έχει υπογραφεί 
μεταξύ του 1” ΠΡΟΤΥΠΟΥ ΓΕΛ ΑΘΗΝΩΝ -- «ΓΕΝΝΑΔΕΙΟΥ» καιτου εν λόγω τμήματος. Το 
Ίδρυμα Ωνάση παρείχε τη δυνατότητα πρόσβασης στην αντίστοιχη εκπαιδευτική 
πλατφόρμα µε υποστηρικτικό υλικό για τον διαγωνισμό (Ίδρυμα Ωνάση, 2021: 
Πἰϊρο://εἰβοὁγοοπι.οπ85οἰο5.ογσ/εουγοθ/νίενν.ρηρλίἁ4-2). Ειδικότερα, η μεθοδολογία 
υλοποίησης της συγκεκριμένης ψηφιακής αφήγησης συμπεριέλαβε τα ακόλουθα 
στάδια: 

- Εστίαση στην επιπεδογραφία της Κωνσταντινούπολης, τις εικόνες και τα σύμβολα, 
όπως τα νοµίσµατα και η φιγούρα της Τύχης µε βάση τη Μεγάλη Χάρτα. 

- Μελέτη της βιβλιογραφίας της σχετικής με τον Ρήγα Βελεστινλή, την 
Κωνσταντινούπολη, την περίοδο του Διαφωτισμού και τη Μεγάλη Χάρτα (Βελεστινλής 
Ρ., 1998; Μασσαβέτας Α., 2011; Παζαρλή Μ., 2014). 

-. Αναζήτηση μίας ιστορίας που διαδραματίζεται στην Κωνσταντινούπολη. Επιλογή 
της πρώτης ιστορίας από το έργο «Έρωτος αποτελέσµατα», η οποία διαδραματίζεται 
στην Κωνσταντινούπολη και ειδικότερα στη συνοικία των Ψαμαθιών, που αποτυπώνεται 
μάλιστα και στην αντίστοιχη επιπεδογραφία. 

-. Ανάγνωση, µελέτη και συζήτηση για την πρόσληψη του λογοτεχνικού έργου από 
την ομάδα µε βάση συγκεκριµένη βιβλιογραφία (Ξούριας Γ., 2016; Δημαράς Κ., 2002; 
Καρατζάς Ι., 1989) 

-. Συγγραφή του σεναρίου από την ομάδα. Αναζήτηση της οπτικής γωνίας (φορέας 
της αφήγησης ένα από τα πρόσωπα της ιστορίας) και του βασικού ερωτήµατος (η 
συσχέτιση του έρωτα ελεύθερων ανθρώπων - στο ιδεολογικό πλαίσιο του 
νεοελληνικού Διαφωτισμού -- µε τις αξίες, τις ιδέες και το όραμα της ελευθερίας, της 
επανάστασης και της συνέχειας του ελληνισμού). 

- Επεξεργασία -- επιμέλεια του σεναρίου µε στόχο την οικονομία, την απλότητα της 
αφήγησης και τον κατάλληλο ρυθμό. 

-. Έρευνα σε βιβλιογραφία (Μήλλας Α., 2006; Μήλλας Α., Σταµατόπουλος Κ., 1990) 
και Ψηφιακά αποθετήρια βιβλιοθηκών, μουσείων, μορφωτικὠν ιδρυμάτων για τον 
εντοπισμό των κατάλληλων εικόνων στο πλαίσιο της Ψηφιακής αναπαράστασης της 
ιστορίας (Εθνική Πινακοθήκη, Μουσείο Αλέξανδρου Σούτσου. Ίδρυμα Ευριπίδη 
Κουτλίδη, 2021; Ίδρυμα Αικατερίνης Λασκαρίδη, 2021; Ψηφιακό Αρχείο ΕΡΤ, 2021). 

-. Χωρισμός του σεναρίου σε σκηνές, απόδοση ρόλων στα µέλη της ομάδας και 
ηχογράφηση του εκφωνηµένου κειµένου (σπικάζ). 
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- Επιλογή της κατάλληλης μουσικής επένδυσης ώστε να Φωτισθεί συναισθηματικά το 
κείμενο («Ο Θούριος»; του Ρήγα σε μουσική του Χρήστου Λεοντή: 


Πιϊιρς://νννννν.γοιῖιρθ.εοΠι/ιναϊεῃ2νΞδίκεΠςΡΗΝΝΩ, 2021) και σύνθεση πρωτότυπης 
μουσικής από μαθήτρια της ομάδας για το κύριο μέρος της ψηφιακής αφήγησης. 

-. Συγκέντρωση του υλικού (εικόνων, εκφωνημένου κειµένου, μουσικής) και σύνθεση 
της ψηφιακής αφήγησης. 

-. Κοινοποίηση της ψηφιακής αφήγησης στο Ὀ|ος του σχολείου για τον επετειακό 
εορτασμό των 200 χρόνων από την ελληνική επανάσταση του 1821 (Ὀ|ο6 Ίου Πρότυπου 
ΓΕΛ Αθηνων - Γεννάδειου, 2021: ἡΠιῖρς://1πιοάεἰρεπη200.Ρἱορςροῖ.οοΠι/ρ/ΠαςεΚ- 
π14ρ.Πϊπη|) και αποστολή της συμμετοχής στον διαγωνισμό. 


Εργαλεία μελέτης 

Ως εργαλεία μελέτης χρησιμοποιήθηκαν συγκεκριµένα προγράµµατα, καθώς και ένα 
ερωτηματολόγιο ανατροφόδοτησης. Ειδικότερα, τα προγράµµατα που χρησιμοποιήθηκαν 
για το Ψηφιακό έργο εἶναι τα εξής: 1) Αισααεϊϊν, 2) Ορθηθποῖ Μνίάεο Εαἰϊον, 3) ΡΠοῖορεα 
ΟπΙἰπθ ΡΠποῖο Εαἰϊοτ, 4) Μίσγοοοπ Ραἰπῖ 30, 5) Πιῖρς://ςωρρογί.πιἰεΓοςο([ῖ.εοΠ (Επεξεργασία 
Φωτογραφιών και βίντεο στα Μπάοννο 10). Τα προγράµµατα µέσω των οποίων συνθέσαµε 
τη ψηφιακή µας αφήγηση στην πλειοψηφία τους διατίθενται δωρεάν και η χρήση τους 
εἶναι εύκολη και σχετικά απλή. Σχετικά µε το υλικό, το οποίο αντλήθηκε από το διαδίκτυο, 
δόθηκε προσοχή στα πνευματικά δικαιώµατα (η άδεια χρήσης του υλικού να εἶναι δωρεάν 
και ελεύθερη για οποιοδήποτε σκοπό). 

Η παρούσα δράση ολοκληρώθηκε µε τη συμπλήρωση του ακόλουθου ερωτηµατολογίου 
απὀ τους µαθητές και τις μαθήτριες που συμμετείχαν στη δηµιουργία της συγκεκριμένης 
ψηφιακής αφήγησης στο πλαίσιο του αναστοχασμού της ομάδας για την εν λόγω δράση: 

Ερωτηματολόγιο Ψηφιακής Αφήγησης 

1. Ηαφήγησή µας βασίστηκε στην Πρώτη Ιστορία του Έρωτος Αποτελέσματα, που αποτελεί 
μέρος της διδακτέας ύλης του μαθήματος της Λογοτεχνίας της Α΄ Λυκείου. Η διαδικασία 
δημιουργίας ψηφιακής αφήγησης και η δραµατοποίηση μερών του κειµένου βοήθησαν 
στο να εμβαθύνεις περισσότερο στην ιστορία καιτους χαρακτήρες, ναι ἡ ὀχι και γιατί; 

2. Ποιες παραπάνω γνώσεις αποκόµισες για τη Μεγάλη Χάρτα του Ρήγα Βελεστινλή και 
την Πρώτη Ιστορία του Έρωτος Αποτελέσματα µέσα από τη διαδικασία δημιουργίας της 
ψηφιακής αφήγησης; 

3. Θεωρείς επιτυχημένη τη σύνδεση της ιστορίας του Έρωτος Αποτελέσματα µε τη Χάρτα 
του Ρήγα Βελεστινλή, ναι ή όχι και γιατί; 

4. Το γεγονός πως η συνεργασία για την ολοκλήρωση της Ψηφιακής αφήγησης έγινε εξ 
αποστάσεως, πιστεύεις πως λειτούργησε θετικά ή αρνητικά και γιατί; 

5. Τισου άρεσε απὀ την όλη διαδικασία και τι θα άλλαζες ή θα διαµόρφωνες διαφορετικά; 


Συζήτηση 

Από την ανατροφοδότηση της ομάδας προέκυψαν πολύ χρήσιμα συμπεράσματα. 
Ειδικότερα, µέσα απὀ τη διαδικασία δημιουργίας της Ψηφιακής αφήγησης και τη 
δραματοποίηση του κειμένου, οι μαθητές/μαθήτριες εμβάθυναν στην πρώτη ιστορία της 
συλλογής Έρωτος Αποτελέσματα. Με την ανάληψη ρόλων κατανόησαν τους χαρακτήρες 
και τα συναισθήματά τους. Επιπλέον, ήρθαν σε επαφή µε τα ήθη της εποχής, την 
αρχιτεκτονική και τον πολιτισμό των Ελλήνων της Κωνσταντινούπολης του 185ν αιώνα. Όσον 
αφορά τη Μεγάλη Χάρτα, δόθηκε η ευκαιρία να ερευνήσουν τις απεικονίσεις και τους 
τόπους της και να ερμηνεύσουν τους συμβολισμούς της. Η σύνδεση των δύο έργων 
θεωρήθηκε επιτυχημένη και σε επίπεδο νοηµατικό αλλά και σε επίπεδο διακαλλιτεχνικό. 

Το γεγονός ότι η διαδικασία δημιουργίας της ψηφιακής αφήγησης έγινε εξ αποστάσεως 
λειτούργησε σε πολλαπλά επίπεδα. Αφενός, λειτούργησε θετικά ως προς τη δυνατότητα 
που είχαν τα µέλη να αναζητήσουν πληροφορίες κατά τη διάρκεια των διαδικτυακών 
συναντήσεων. Επιπροσθέτως, φαίνεται να βοήθησε τους µαθητές/µαθήτριες και ως προς 
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την εξοικονόμηση χρόνου (εύκολη και γρήγορη πρόσβαση από την οικία τους) χωρίς όµως 
να συμβάλει στην ανάπτυξη μεγάλου βαθμού οἰκειότητας μεταξύ τους (τα µέλη της 
ομάδας προέρχονταν απὀ διαφορετικές τάξεις και τμήματα). Αρνητικά επηρέασαν και τα 
τεχνικά προβλήματα που αποσυντόνιζαν τους μαθητές/μαθήτριες. Όπως προκύπτει 
εξάλλου και απὀ τις απαντήσεις τους, θα προτιμούσαν τον συνδυασμό εξ αποστάσεως και 
δια ζώσης συνεργασίας. Ολοκληρώνοντας, η εμπειρία της δημιουργίας μίας εξ αποστάσεως 
ψηφιακής αφήγησης είχε ιδιαίτερο ενδιαφέρον για τους εμπλεκόμενους. Για το λόγο αυτό 
κρίνεται σηµαντική η αποτίμηση ανάλογων εγχειρηµάτων, προκειµένου να αποτελέσουν το 
εφαλτήριο για αντίστοιχες δράσεις µε την ενσωμάτωση ψηφιακών εργαλείων στο πλαίσιο 
και της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης. Εξάλλου δεν υπάρχει σχετική βιβλιογραφία για την 
αξιοποίηση της Ψηφιακής αφήγησης µέσω της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης. 


Συμπεράσματα 

Η εξ αποστάσεως εκπαίδευση έδωσε τη δυνατότητα, στον βαθμό που το επέτρεψαν οι 
συνθήκες, για την εκπόνηση εκπαιδευτικών προγραμμάτων, την έκφραση της 
δημιουργικότητας των μαθητών/μαθητριών, την ανταλλαγή ιδεών, τη συνεργασία, την 
καλλιέργεια του ψηφιακού γραμματισμού, και κυρίως την ενίσχυση της αἰσθησης του 
ανήκειν στη σχολική κοινότητα. Θα πρέπει, επίσης, να αναφερθεί η παιδαγωγική και 
διακαλλιτεχνική αξία που προκύπτει απὀ τη δημιουργία ψηφιακών αφηγήσεων, καθως 
παρέχεται η δυνατότητα για γνωριμία µε λογοτεχνικἁὰ κείµενα ιστορικής αξίας µε 
διερευνητικὀ τρόπο που προάγει την αυτενέργεια και τη δημιουργικότητα των 
μαθητων/μαθητριών. 
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Καινοτόμα Εκπαιδευτική Δράση: 
Τα ΡΙαγηιοβί! στην Επανάσταση του “21 


Θεοχαράτου Ευγενία 
Εκπαιδευτικός ΠΕ8Ί1, 45 Γυμνάσιο Ρεθύμνου, 
αἱθπηγείω(ῶγα[οο.ςοπῃι 


Περίληψη 

Η παρούσα εκπαιδευτική δράση αποτελεί µια εναλλακτική μαθητική δράση, βασισμένη 
στην ομαδική κατασκευή, στο πλαίσιο του εορτασμού των 200 χρόνων από την Ελληνική 
Επανάσταση του 1821. Σκοπός της δράσης αυτής είναι να εμπλακούν οι µαθητές µε τρόπο 
πρωτότυπο και δημιουργικό στον εορτασμό αυτό, να δημιουργήσουν συνεργατικές 
κατασκευές µε ήρωες τα Ρἰαγπιορί και θεματολογία την Ελληνική Επανάσταση και να 
τιμήσουν µε τον δικό τους ξεχωριστό τρόπο τους αγωνιστές εκείνης της εποχής. 
Οι µαθητές µέσω σύγχρονων παιδαγωγικών μεθόδων, κλήθηκαν να αναπαραστήσουν µέσω 
κατασκευών, δύο σκηνές από την Ελληνική Επανάσταση. Αφού μελέτησαν διάφορα 
ιστορικά γεγονότα και ανακάλυψαν έργα Τέχνης που τα αναπαριστούν, οι σκηνές που 
επέλεξαν να αναπαραστήσουν ήταν α) ο ὀρκος των Φιλικών και β) ο χορός του Ζαλόγγου. 
Οι µαθητές συνεργάστηκαν άρτια, αυτενέργησαν µε ζήλο και ολοκλήρωσαν την ομαδικές 
τους κατασκευές µε απόλυτη επιτυχία. Η νέα γνώση αποκτήθηκε µε τρόπο βιωµατικὀ και οι 
µαθητές καλλιέργησαν νέες δεξιότητες. 


Λέξεις κλειδιά: εκπαιδευτική δράση, ῬΡΙαγπιοβί, ομαδική κατασκευή, Ελληνική 
Επανάσταση, 1821 


Εισαγωγή 

Τα Προγράμματα Σχολικών Δραστηριοτήτων λόγω του καινοτόµου χαρακτήρα τους, 
συμβάλλουν στην αλλαγή και τον εκσυγχρονισμό του ελληνικού σχολείου. Βασικό 
χαρακτηριστικό των προγραμμάτων αυτών εἶναι η χρήση πρωτοποριακών διδακτικών 
μεθόδων, όπως οι βιωματικές μορφές μάθησης και οι συμμετοχικές μέθοδοι διδασκαλίας, 
καθώς επίσης η διεπιστημονική προσέγγιση της εκπαιδευτικής διαδικασίας (Μάίθυοθη, 
2003). Οι βασικές αρχές που εφαρμόστηκαν κατά την υλοποίηση της παρούσας 
εκπαιδευτικής δράσης, εἶναι: 

Η µαθητοκεντρική διαδικασία µέσω της ενθάρρυνσης της πρωτοβουλίας των 
μαθητων/τριών, της χρήση συμμετοχικών και ενεργὠν διδακτικών τεχνικών και της 
αξιοποίησης μεθόδων όπως εἰναι η συζήτηση. 

Η συνεργατική μάθηση που ενθαρρύνει την ενεργό συμμετοχή και αλληλόδραση των 
μελών των ομάδων εργασίας, αλλά και των ομάδων μεταξύ τους. Ως συνεργατική 
διδασκαλία νοείται η εργασία, η οποία θα μπορούσε να υλοποιηθεί χωρίς την άµεση και 
κατευθυνόμενη επίβλεψη του δασκάλου, κατά την οποία οι μαθητές εργάζονται μαζί σε 
µια µικρή ομάδα, στην οποία ο καθένας µπορεί να συμμετάσχει σε µια συλλογική εργασία 
καθορισμένη µε σαφήνεια ((οµεη, 1994). 

Η βιωµατική και ανακαλυπτική μάθηση, αξιοποιώντας διαδικασίες επίλυσης 
προβλημάτων και κατασκευής. Μέσω της βιωματικής μάθησης προσφέρετε μια 
εναλλακτική προσέγγιση στην εκπαίδευση και στη μάθηση, η οποία προωθεί την ανάπτυξη 
των δεξιοτήτων των μαθητών. Έτσι οδηγούμαστε στη παροχή κινήτρων αναζήτησης 
περισσότερων πληροφοριών πάνω στο αντικείµενο μελέτης, χωρίς την εμμονή στην 
παραδοσιακή αφομοίωση αυτού (Ματσαγγούρας, 2005). Παράλληλα, η ανακαλυπτική 
μάθηση βασίζεται στην αρχή τι οι µαθητές μαθαίνουν µέσω της δράσης τους σε 
συγκεκριµένα αντικείμενα. Μέσα από τον πειραματισμό και την πρακτική, οι µαθητές 
ανακαλύπτουν αρχές ή αναπτύσσουν δεξιότητες και έτσι επέρχεται η κατάκτηση του 
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αφηρημένου ή η ανακάλυψη της γνώσης µε ταυτόχρονη ανάπτυξη εσωτερικών κινήτρων 
(Σμυρναίου, 2018). 

Η διεπιστημονική και διαθεµατικἠ προσέγγιση του θέματος. Η διαθεµατικότητα 
αναφέρεται στο τρόπο που οργανώνεται το Αναλυτικό Πρόγραμμα καταργώντας ως 
πλαίσιο επιλογής και οργάνωσης της σχολικής γνώσης τα σχολικἀ μαθήματα. Παράλληλα, 
η διαθεµατικότητα αντιμετωπίζει τη γνώση ως ενιαία ολότητα και τη προσεγγίζει µέσω της 
διερεύνησης θεμάτων που παρουσιάζουν ενδιαφέρον για τους µαθητές. Οι διαθεµατικές 
δράσεις οργανωμένες σε διάφορα μοντέλα, εκτείνονται από το απλό ή συνδετικό μοντέλο 
ως το συνεργατικὀ μοντέλο (σύμπραξη διαφόρων ειδικοτήτων) και τη μέθοδο ργο]θοϊ 
(Ματσαγγούρας, 2002). 

Η δημιουργική και ελεύθερη ἐκφραση και η ενίσχυση της αυτενέργειας των μαθητών. Η 
δημιουργικότητα είναι ένα ἐμφυτο χαρακτηριστικό της ανθρώπινης σκέψης, η οποία 
καλλιεργείται διαφορετικά στον κάθε άνθρωπο. Υποχρέωση της εκπαίδευσης εἰναι να 
καλλιεργήσει αυτή την ιδέα. Η δημιουργικότητα σχετίζεται σε σηµαντικό βαθµό και µε τα 
μικρά καθημερινά προβλήματα της ζωής (Δημόπουλος, 2007). 

Η παρούσα εκπαιδευτική δράση υλοποιήθηκε κατά το σχολικό έτος 2020-21 µε αφορμή 
τον εορτασμό για τα 200 χρόνια από την Επανάσταση του 1821 από τους µαθητές του Γ4 
του 45» Γυμνασίου Ρεθύμνου. Ως πρόγραµµα Σχολικών Δραστηριοτήτων, εντάσσεται στη 
Κεντρική Θεματική Ενότητα: Διακόσια χρόνια από την Επανάσταση του 1821. 

Βασικός σκοπός της δράσης εἶναι να τιμήσουν οι μαθητές µας, µε τρόπο πρωτότυπο και 
δημιουργικό, τα ιστορικά γεγονότα και τους βασικούς ήρωες της Ελληνικής Επανάστασης 
του 1821. Επιμέρους στόχοι της εκπαιδευτικής δράσης εἰναι οι μαθητές µέσα από 
βιωματικές και συνεργατικές μεθόδους και τεχνικές να αναγνωρίσουν την αξία της Τέχνης 
μέσα απὀ ψηφιακές εκθέσεις, άρθρα και έργα Τέχνης µε σχετική θεματολογία, να 
μελετήσουν ιστορικἀ γεγονότα απὀ την Επανάσταση του 1821, να αναπτύξουν την 
ικανότητα λήψεως ομαδικὠν αποφάσεων, να καλλιεργήσουν τη συνεργασία και το 
ομαδικό πνεύμα µέσα από ομαδοσυνεργατικές δραστηριότητες, να οξύνουν τη 
δηµιουργικότητά τους, να καλλιεργήσουν την ικανότητα εύρεσης κατάλληλων λύσεων σε 
τεχνικά προβλήματα, να αναπτύξουν τεχνικές δεξιότητες μέσω κατασκευών, να 
εμπλουτίσουν τις ψηφιακές τους δεξιότητες και να καλλιεργήσουν ικανότητες προβολής 
και παρουσίασης της δράσης. 

Αρχικά παρουσιάζονται τα βασικά στοιχεία της εκπαιδευτικής δράσης, δηλαδή 
παρουσιάζονται η μεθοδολογία υλοποίησης, τα πεδία σύνδεσης µε τα προγράµµατα 
σπουδών και οι τρόποι διάχυσης των αποτελεσμάτων. Στη συνέχεια περιγράφονται 
διεξοδικά τα τέσσερα στάδια υλοποίησης της δράσης. 


Μεθοδολογία Υλοποίησης 

Η υλοποίηση του προγράµµατος στηρίζεται στις αρχές και τις τεχνικές της βιωματικής 
μάθησης και της ενεργητικής συμμετοχής. Πιο συγκεκριµένα, η εκπαιδευτική διαδικασία 
περιλαμβάνει την ενεργοποίηση των μαθητών μέσω εικονικής ξενάγησης σε ψηφιακό 
μουσείο και μελέτη ψηφιακών άρθρων, καταιγισμό ιδεών, ανάλυση έργων Τέχνης µε θέµα 
την ελληνική Επανάσταση, συζήτηση, ανταλλαγή σκέψεων και συναισθημάτων, χωρισμό σε 
ομάδες και προσδιορισμό θεματολογίας, κατασκευή µε χρήση κατάλληλων εργαλείων και 
υλικών και τέλος παρουσίαση της δράσης στο σχολείο και σε διάφορους Φορείς. 


Πεδία Σύνδεσης µε τα προγράµµατα σπουδών 

Το θέµα προσεγγίστηκε διεπιστηµονικά και διαθεματικά, αφού περιλαμβάνει στοιχεία 
απὀ διαφορετικά επιστημονικἁ πεδία. Τα µαθήµατα που εμπλέκονται και αξιοποιούνται 
στη συγκεκριμένη δράση εἰναι η Ιστορία µε τη μελέτη ιστορικών γεγονότων απὀ την 
Επανάσταση του 1821, τα Εικαστικά µε την ανάλυση και αναπαράσταση έργων Τέχνης, η 
Τεχνολογία µέσω της χρήσης εργαλείων, της επεξεργασίας υλικών και τη κατασκευή και 
τέλος η Πληροφορική µε τη ψηφιακή περιήγηση και μελέτη ψηφιακών άρθρων και τη 
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δημιουργία παρουσίασης ΡοιννεΓροἰπῖ και βίντεο για την παρουσίαση της δράσης µας σε 
σχετικές εκδηλώσεις. 


Τρόποι Διάχυσης Αποτελεσμάτων 

9 Παρουσίαση της εκπαιδευτικής δράσης στο σχολείο µας. 

9 Παρουσίαση της εκπαιδευτικής δράσης στη “Διήμερη Εκδήλωση Παρουσίασης 
Εκπαιδευτικὠν Δράσεων στο πλαίσιο του Εορτασμού των 200 χρόνων απὀ την 
Ελληνική Επανάσταση του 1821” απὀτο Π.Ε.Κ.Ε.Σ. Κρήτης. 

9 Συμμετοχή στο εκπαιδευτικό πρόγραµµα του Σχολικού Μουσείου Δ. Ρεθύμνης στο 
πλαίσιο της έκθεσης: «Το ελληνικό σχολείο και το 1821» στο «Σπίτι του 
Πολιτισμού». 


Στάδια Υλοποίησης Εκπαιδευτικής Δράσης 
Παρακάτω περιγράφονται αναλυτικά τα στάδια που ακολουθήθηκαν για την υλοποίηση 
της εκπαιδευτικής δράσης. 


1” Στάδιο: Ενεργοποίηση μαδητων 

Οι µαθητές στην αρχή της εκπαιδευτικής δράσης περιηγούνται εικονικἀ στην πολύ 
ξεχωριστή ψηφιακή έκθεση “Το ’21 αλλιώς: Η Ελληνική Επανάσταση µε Φιγούρες και 
διοράµατα ΡΙΑΥΜΟΒΙΙ” από το Μουσείο Ελιάς και Ελληνικού Λαδιού. Η έκθεση αποτελεί 
πρωτότυπη προσέγγιση όλων όσων διαδραματίστηκαν, από τους προεπαναστατικούς 
χρόνους μέχρι και την ἵδρυση του νεοελληνικού κράτους. Μικρόσωμες πολύχρωμες 
φιγούρες ΡΙΑΥΜΟΒΙΙ «συνθέτουν» πεδία μαχών, αναπαριστούν ιστορικά γεγονότα, 
περιγράφουν σκηνές καθημερινότητας, απεικονίζουν σημαίνουσες μορφές του Αγώνα 
(Σύνδεσμος Ψηφιακής Περιήγησης). 

Στη συνέχεια, µέσα από ψηφιακά άρθρα ( Άρθρο 14, Άρθρο 2), οι µαθητές γνωρίζουν τον 
Πέτρο Καμινιώτη, έναν έφηβο που το χόμπι του εἶναι να ντύνει φιγούρες Ρἰαγπιορί! µε 
παραδοσιακές ελληνικές φορεσιές .. Η ψηφιακή περιήγηση και η µελέτη ψηφιακών άρθρων 
έγινε κατά την διάρκεια των διαδικτυακών µαθηµάτων, γεγονός που διευκόλυνε την 
διαδικασία αφού οι µαθητές ήταν ήδη συνδεδεμένοι στο διαδίκτυο. Μια τέτοια διαδικασία 
θα μπορούσε να υλοποιηθεί φυσικά και κατά τη δια ζώσης διδασκαλία µε τη χρήση 
τάμπλετ ἡ μέσα στο εργαστήριο πληροφορικής. 


25 Στάδιο: Παρουσίαση του προθλήματος 

Κατά το 25 Στάδιο, οι µαθητές εισάγονται στο περιεχόµενο και τους στόχους της 
εκπαιδευτικής δράσης. Αφου ενημερώνονται για τη διαδικασία που θα ακολουθηθεί, 
χωρίζονται σε δύο ομάδες εργασίας και καλούνται µέσω καταιγισμού ιδεών να προτείνουν 
τις πιο ενδιαφέρουσες «σκηνές» της Ελληνικής Επανάστασης. Οι προτάσεις των μαθητών 
καταγράφονται και στη συνέχεια γίνεται αναζήτηση από τους µαθητές για έργα Τέχνης που 
να αναπαριστούν ή να περιγράφουν τις σκηνές που προτάθηκαν. Μετά απὀ συζήτηση η 
κάθε ομάδα επιλέγει κατόπιν ψηφοφορίας τη σκηνή µε την οποία θα ασχοληθεί και θα 
αναπαραστήσει µέσω µιας μικρής µακέτας µε ήρωες τα μικρὰ ΡΙαγΠΙοΟΡΙΙ. 

Οι μαθητές του σχολείου µας που συμμετείχαν στη δράση επέλεξαν να 
αναπαραστήσουν τις παρακάτω σκηνές: 

Ομάδα 1 - Σκηνή Ίη: «Ο όρκος των Φιλικών», βασισμένη στον πίνακα του Επτανήσιου 
ζωγράφου Διονυσίου Τσόκου «Ο Όρκοςτου Φιλικού» (1849). 

Ομάδα 2 - Σκηνή 21: «Ο χορός του Ζαλόγγου», εμπνευσμένη από το θρύλο µε πυρήνα το 
ιστορικὀ γεγονός που συνέβη µετά την οριστική κατάληψη του Σουλίου απὀ τα 
στρατεύματα του Αλή πασά. 


30 Στάδιο: Κατασκευές 
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Η κάθε ομάδα επιλέγει κατόπιν συζήτησης και συγκεντρώνει τα εργαλεία και τα υλικά 
που θα χρησιμοποιήσει για την ολοκλήρωση της κάθε σκηνής. Οι µαθητές 
συναποφασίζουν, συνεργάζονται, αυτενεργούν και δημιουργούν αξιοποιώντας τα ταλέντα, 
τη φαντασία και τη δηµιουργικότητά τους. Ορίζουν υποομάδες και αναλαμβάνουν 
επιµέρους ρόλους. Κάποιοι µαθητές ασχολούνται µε τη δημιουργία των σκηνικών, άλλοι µε 
τη δημιουργία των Φιγούρων δημιουργώντας μόνοι τους τις παραδοσιακές στολές των 
ηρώων, κάποιοι αναλαμβάνουν το ρόλο του φωτογράφου και κάποιοι άλλοι ασχολούνται 
µε την προετοιμασία της παρουσίασης της όλης δράσης (δημιουργία παρουσίασης 
Ροννειροἰπῖ η οποία είναι αναρτηµένη Εδώ και βίντεο). Ο ρόλος του εκπαιδευτικού σε αυτό 
το στάδιο εἶναι να διευκολύνει τη συνεργασία μεταξύ των μαθητών και να τους καθοδηγεί 
όταν αυτό κρίνεται απαραίτητο. 

Τα υλικά που χρησιμοποιήθηκαν ήταν ξύλο, χαρτόνι, µακετόχαρτο, πηλός, διαφάνεια, 
χαρτί, γυψόγαζα, ψεύτικο γρασίδι, πέτρες, ύφασμα, χρώματα και κόλλες ενώ τα εργαλεία 
που χρειάστηκαν ήταν πριόνι, λίμα, κοπίδι, ψαλίδι, πιστόλι σιλικόνης, χάρακας και πινέλα. 

Όλα τα στάδια της κατασκευής φΦωτογραφίζονται από τους µαθητές, έτσι ώστε να 
μπορούν να τα παρουσιάσουν. 





Εικόνα 1. «Ο όρκος των Φιλικών» και «Ο χορός του Ζαλόγγου» - Μαθητικές κατασκευές 


45 Στάδιο: Παρουσίαση των αποτελεσμάτων της εκπαιδευτικής δράσης 

Αφού έχουν δημιουργηθεί απὀ τους µαθητές στο προηγούμενο στάδιο η παρουσίαση 
ΡοννεγΡοίπϊ και το αντίστοιχο βίντεο της εκπαιδευτικής δράσης, αντιπροσωπεία των 
μαθητών αναλαμβάνει να παρουσιάσει τη δράση µας. 

Η διάχυση των αποτελεσμάτων της εκπαιδευτικής δράσης έγινε σε 3 επίπεδα. Σε 
σχολικό επίπεδο, παρουσιάζοντας τη δράση µας στη σχολική κοινότητα κατά τη διάρκεια 
σχετικής εκδήλωσης, σε τοπικὀ επίπεδο, συμμετέχοντας µε βίντεο της δράσης µας στο 
εκπαιδευτικό πρόγραµµα του Σχολικού Μουσείου Δ. Ρεθύμνης στο πλαίσιο της έκθεσης: 
«Το ελληνικό σχολείο και το 1821» µέσω έκθεσης στο «Σπίτι του Πολιτισμού» και σε 
περιφερειακό επίπεδο, παρουσιάζοντας την εκπαιδευτική δράση μας στη “Διήμερη 
Εκδήλωση Παρουσίασης Εκπαιδευτικών Δράσεων στο πλαίσιο του Εορτασμού των 200 
χρόνων από την Ελληνική Επανάσταση του 1821” από το Π.Ε.Κ.Ε.Σ. Κρήτης. 


Συμπεράσματα 

Μέσα από τη συγκεκριμένη καινοτόμα δράση καλλιεργήθηκαν η συνεργασία, η 
δημιουργική και ελεύθερη έκφραση, η αυτενέργεια των μαθητών και η νέα γνώση 
αποκτήθηκε µέσω την βιωματικής και ανακαλυπτικής μάθησης. Η αποτελεσματική 
συνεργασία και η αυτενέργεια ήταν χαρακτηριστικό της όλης εργασίας των μαθητών. Μετά 
το πέρας του σταδίου της ενεργοποίησης των μαθητών και αφού παρουσιάστηκε η 
στοχοθέτηση της δράσης, οι µαθητές ανέλαβαν ρόλους ενώ ο καταµερισµός της εργασίας 
και η δηµιουργία επιµέρους οµάδων εργασίας έγινε εξ ολοκλήρου από τους ίδιους. Μέσω 
του καταιγισμού ιδεών οι µαθητές ανακάλεσαν τις σημαντικότερες στιγμές της ελληνικής 
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Επανάστασης ενισχύοντας τις ιστορικές τους γνώσεις και αφού ευαισθητοποιήθηκαν 
καλλιτεχνικά ερχόµενοι σε επαφή µε έργα Τέχνης που απεικονίζουν τις διάφορες σκηνές, 
κλήθηκαν να επιλέξουν και να κατασκευάσουν δύο σκηνές τις ελληνικής Επανάστασης. 
Έμαθαν να χρησιμοποιούν εργαλεία κατάλληλα γιατις κατασκευέςτους και επέλεξαν υλικά 
πρωτότυπα και λειτουργικά μελετώντας τις ιδιότητές τους. Οι κατασκευές ήταν αποτέλεσµα 
πολύ καλά συντονισμένης ομαδικής εργασίας, της οποίας ο συντονισμός έγινε απὀ τους 
ίδιους τους µαθητές και η καθοδήγηση που χρειάστηκε να δοθεί ήταν ελάχιστη. Παράλληλα 
καλλιεργήθηκαν δεξιότητες παρουσίασης και νέων τεχνολογιών. 

Η διαθεµατική προσέγγιση του θέματος ώθησε τους µαθητές να εμπλακούν στην 
εκπαιδευτική δράση µε αξιοσημείωτο ενδιαφέρον και αξιοποιώντας διαδικασίες επίλυσης 
προβλημάτων, κατασκευής, πειραματισμού και πρακτικής η νέα γνώση αποκτήθηκε 
βιωματικά. Όλες οι τεχνικές που χρησιμοποιήθηκαν λειτούργησαν άριστα και παρά το 
σχετικἀ σύντομο χρονικό διάστηµα που διέθεταν οι µαθητές για να ολοκληρώσουν τις 
κατασκευές τους, το αποτέλεσµα ήταν άρτιο και άκρως ικανοποιητικό. Οι µαθητές χάρηκαν 
πολύ την όλη διαδικασία, εργάστηκαν µε μεγάλη όρεξη και ζήλο, συνεργάστηκαν άψογα, η 
νέα γνώση αποκτήθηκε µε βιωµματικό τρόπο και το αποτέλεσµα τους ικανοποίησε πλήρως. 
Τέλος, η εκπαιδευτική δράση δέχτηκε πολύ θετική κριτική στο σύνολό της. 
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ΥΠΑΙΘ (Διαθέσιμο: ηἰ{ρς://6αμ.ΚΙἰπια(κα.σγ/αγαςϊηγἰοϊηϊες/ρεηἰκα/1037-5χεαίᾶςσηιος- 
γ|οροἱηςη-ρΓγορΓγαπιπιαϊννη-ςεΠο[ίκννη-αγαςϊηγὶοϊηίννη προσπελάστηκε στις 8/06/2021) 

Σμυρναίου, Ζ. (2018). Νέες εξελίξεις στις σύγχρονες ὑδεωρίες μάϑησης στη διδασκαλία 
και στη μάϑηση διαφορετικών γνωστικών αντικειμένων. Αθήνα: Ηρόδοτος 

Φιλική Εταιρεία -- Οι Πρωτεργάτες «Ο όρκος του Φιλικού» (2011). Αργολική Αρχειακή 
Βιθλιοϑήκη Ιστορίας και Πολιτισμού. (Διαθέσιμο: Πητῖρς://ατρο[ικἰνἰν]ΙἱοϊΏἰκί.σι/2011/02/16/, 
προσπελάστηκε στις 2/02/2021) 
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Αιςροννᾶῃ[τας ΜΙγζμεί]65 Εἠγορᾶ (ΑΝΕ) - Επιλεγμένη Εικονική Ευρώπη: 
ΕΓαςΠιως{ δι οΤνν]ηηίἰπρ έργο 


Χαρδαλούπα Ιωάννα, ΜΕΩ 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟ7, Πειραματικό Γυμνάσιο Πανεπιστηµίου Πατρών, 


|οΠ8ΠΠ4.σγ(Ωσπη3||.ΟΟΠΊ 


Πλακούδα Αικατερίνη, ΡΠΌ 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟΣ, Πειραματικό Γυμνάσιο Πανεπιστηµίου Πατρών, 


καϊρ|α!|]η2 (0 ρηια[|.οΟΙΠΙ 


Πούλου Παρασκευή, ΡΠΌ 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟΔ.03, Πειραματικό Γυμνάσιο Πανεπιστηµίου Πατρών, 


ορρομἱοι(Ώρηιαί[.οοΙῃ 


Διπλάρη Χριστίνα, ΡΠΌ 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟΣ, Πειραματικό Γυμνάσιο Πανεπιστηµίου Πατρών, 


εαἰἱρ]αγί(Ώ ρηια!].οΟΙΠι 


Σχοινάς Βασίλειος, ΜΕά 
Διευθυντής, Πειραματικό Γυμνάσιο Πανεπιστηµίου Πατρών, 


Ὀεχοίνας(ῶρη]αί].οΟΙΠΙ 


Περίληψη 

Ευρωπαϊκό πρόγραμμα Εγᾶοπηιιο!- δι οΤΓνν]ηηἰπρ μεταξύ 4 διαφορετικού τύπου Σχολεία. 
Οικονομία ἃ. διοίκηση, μεταφορές ἃ τοπικά προϊόντα, τουρισμός, εκπαίδευση ήταν οι 4 
θεματικές του ἐργου. Το έργο εστιάζει στη χρήση εικονικής και την επαυξηµένης 
πραγματικότητας (ΝΙγίωαἰ Βεα!ϊϊγ - Αιωσπιεπίαα Βεα!!ϊγ). Οι συμμετέχοντες γνώρισαν 
διαφορετικά διαδικτυακά εργαλεία ή/και εφαρμογές σε κάθε συνάντηση των εταίρων. 
Λόγω της πανδηµίας η τελευταία συνάντηση έγινε διαδικτυακά. Αυτό είχε σαν αποτέλεσµα 
οι μαθητές/τριες να γνωρίσουν κι άλλες πλατφόρμες επικοινωνίας (Μ5 Τεαπις, ΜΙΕΌΕεχ, 
ΖΟΟΠΙ, «οορἱθ Μεεῖς) εκτός απὀ εφαρμογές: Θοορ|ε (αΓάροαΓα (8π18γ8α, ΗΡ Βενβϑι, 
Μδϊανείςθ, 5υϊογ, Θοορἰ|ε δἱίά6ς5, σοορἰε Ννογά, ζσθηνα, Ρααἰἱαῖ, νΝακαιθοῖ, Βοοκ (Γθαῖο:, 
]1ΑΠΙΌΟΦΓΕ, Μ6ηϊἰπηείθτγ, Τννίηςραςθ, ΕΟΓΙΗΠΙ, (Παῖ. 


Λέξεις κλειδιά: ΕΓαςπιις{-, εΤννίππίηρ, ρΓγο]εςεῖ, διαδικτυακές εφαρμογές 


Εισαγωγή 

Όραμα του ΠΓΠΠ εδω και χρόνια εἶναι η ευρωπαϊκή διάσταση κι επιδιώκεται σε όλα τα 
μαθήματα κι απ’ όλους τους εκπαιδευτικούς του (Πιῖρς://νν]κο.]τ/νν/ς/ ο7εΒνν). Οι 
διακρίσεις που έχει λάβει, επικυρώνουν την πορεία που επιλέχθηκε. 

Το έργο «ΑΝΕ - ΑιςσεννᾶβΠ[ίες ΝΙγίμθίίες Ευγορϐᾶ» [Επιλεγμένη Εικονική Ευρώπη), 
ΕΓαςηηιιςΚ229 δι οΤννἰππίπρ ἐργο] εἶναι αποτέλεσµα της επιθυμίας των τεσσάρων (4) 
εταιρικών Σχολείων (Νίθηπα Βισίπεςς 56ΠΟΟΙ-ΗΑΚ/ΗΑ5 Μδα!ϊηρ/Αυστρία | Πειραματικό 
Γυμνάσιο Πανεπιστηµίου Πατρών/Ελλάδα | 155 ”"παἰναῖοιο Ριρ[ἰαττι” Ταορμίνα/ιταλία | 
Ρὸινα (αὐπιπαασίμππ/Εσθονία) να βοηθήσουν τους/τις μαθητές/τριες να εντρυφήσουν στις 
πολιτιστικές διαφορές και να εστιάσουν στο κοινό έδαφος εντός της ΕΕ, καθώς και την 
ευκαιρία να «νιώσουν» μέλη της ΕΕ µε καινοτόμο και συναρπαστικό τρόπο, 
χρησιμοποιώντας εφαρμογές ΝΗ και ΑΒ, αλλά και διάφορες άλλες μορφές κυρίως 
διαδικτυακὠν µέσων και εφαρμογών. Το έργο απαιτούσε την διερεύνηση και την ενεργή 
χρήση και εφαρµογή νέων τεχνολογιών, µιας και ήταν απαραίτητες για την πραγμάτωση κι 
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ολοκλήρωσή του. Χωρίς πλατφόρμες επικοινωνίας όπως το Τννίηπδραςς του οΤννἰηηἰηβ, το 
Θοορἰε Μεααϊ κ.λπ., το έργο δεν θα μπορούσε να ολοκληρωθεί πλήρως. Οι ακόλουθες 
εφαρμογές χρησιμοποιήθηκαν για την επίτευξη των στόχων του έργου: «οορἱθ (αγά ΒοαΓά 
(ΑΠΊΘΓα - ΑΡΡ, ΗΡ Βοενθα[, Μοεϊανεςθ, 5υϊοτ, Ρασα[ιεῖ, Νίάθος µε Ωβ-(οσθ, ΤΠῃϊηρίίηΚ, ΒοοΚ 
(ΓΘ6αἵΙΟΓ, Τουγ (ΓΘ6αϊοΓ (αοορἰθ ΝΒ), Μθηϊἰπιβίθγ, ΑποννθεγΏθθγήθη, ΙΛαΚα[αῖ, Εἱἰρργία, ΙαπιζοαΓα 
και (8ηνα. Λεπτομέρειες και παραδείγματα χρήσης είναι καταγεγραμμένα στο Εγχειρίδιο, 
το οποίο βρίσκεται στο Τννίη5ρ8ς6 ως ΡΡΕ. 
(πιῖρς://ιννίηςραςς.εἰννιπηίηρ.ηθί/77317/ραρες/ρ8ρε/865166 δι Πἴρο://ννκε.Ιζ/νν/ο/19Μ1Χ) 
και εἶναι προσβάσιμο σε όλους. Οι εμπειρίες που αποκτήθηκαν κατά τη διάρκεια της 
εικονικής συνάντησης (περιγράφετε αναλυτικά παρακάτω), καταγράφηκαν σε µια λίστα 
ελέγχου µε συμβουλές και προτάσεις για κάθε ενδιαφερόμενο. Είναι διαθέσιμη 


διαδικτυακά στο Τνίίποραςε ᾖ(Πἱϊρς://Τννίηςραςςα.εἴννίηπἰηρ.ηαῖ/77317/ΠοπΠ1Ι6), στην 


ιστοσελίδα του έργου (Πῖϊρο://άνε-2018-2020.νν6ϑεΌ!γ.εοπη/ῤ), στην σελίδα µῥρααιαῖ 


(πἰϊρο://ρααά!6ϊ.εοπη/η ρἱρραπ/οχγδ0ἰἱάοαας0) 


Μέθοδος 

Ακολουθήθηκε το μοντέλο της Μάθησης βασισμένη στη διερεύνηση προβλήματος 
(Ργο]εεί-Ὄο8564 ΙθαΓηίηρ -- ΡΒΙ), το οποίο είναι ένα µαθητοκεντρικό εκπαιδευτικό μοντέλο, 
που βασίζεται στην έρευνα και στο οποίο οι µαθητές ασχολούνται µε ένα αυθεντικό, 
ασαφώς δομημένο πρόβλημα που απαιτεί περαιτέρω έρευνα {1οπαςςθ6η δι ΗμΠΡ, 2008). Οι 
μαθητές εντοπίζουν τα κενά στις γνώσεις τους, διεξάγουν έρευνα, και να εφαρμόζουν αυτά 
που έμαθαν για να αναπτύξουν λύσεις και να παρουσιάσουν τα ευρήματά τους (Βα/Γοννς, 
1996). Μέσα απὀ τη συνεργασία και την έρευνα, οι µαθητές μπορούν να καλλιεργήσουν 
την επίλυση προβλημάτων (Νογπ18ῃ δι εηπιἰαϊ, 1992), τις μεταγνωστικές δεξιότητες ((αἰ]ρείς 
εἶ αἰ., 2005), τη συμμετοχή στην εκμάθηση (ῬοςΏΠγ οἳ αἰ., 2003), και το εγγενές κίνητρο. 

Σ’ αυτό το έργο υπήρχαν πολλά ερωτήµατα κι απορίες των μαθητών/τριών λόγω καιτων 
θεµατικὠν του έργου. Μέσω διερεύνησης, έρευνας, συζητήσεων και συνεντεύξεων µε 
ειδήμονες μπόρεσαν οι συμμετέχοντες µαθητές να ενημερωθούν στις θεματικές του έργου 
και να ετοιµάσουν κατόπιν τις παρουσιάσεις τους. 


Οι δια ζώσεις Συναντήσεις µας 

Οι διαφορετικοί τύποι Σχολείων και τοποθεσιών των εταίρων βοήθησαν στην 
ενασχόληση µε θέµατα όπως οικονομία δι διοίκηση, τουρισμός, τέχνη και πολιτισμός, 
εκπαίδευση, ιστορία, βιομηχανία δι μεταφορές. 

Καθώς το ΝΒ5 ΗΑΚ / ΗΑ5 Μδαιίηρ είναι επαγγελματική σχολή επιχειρήσεων, η Θεματική 
της πρώτης συνάντησης του έργου ήταν η οικονομία και η επιχειρηµατικότητα. Οι 
συμμετέχοντες έµαθαν περισσότερα για το πώς µπορεί να διαχειριστεί κάποιος μία/την 
εταιρεία (του). Κάθε εταίρος παρουσίασε χαρακτηριστικά της οικονοµικής κατάστασης της 
πατρίδας του, καθώς και κάποια εξέχουσα επιχείρηση της περιοχής του. Οι μαθητές/τριες 
του ΠΓΠΠ επέλεξαν να παρουσιάσουν µια τοπική επιχείρηση ((οἩΠ6ε Ι5ίαπά). Ο κ. 
Κωνσταντινόπουλος, (ΕΟ της εταιρίας, επισκέφτηκε 2 φορές το Σχολείο µας κι ενημέρωσε 
διεξοδικά και πολύ αναλυτικά τους/τις μαθητές/τριες. (πῖϊρο://ννκε.Ιτ/νν/ο/19ΜτΧ). Δεν 
μπορούσε βέβαια να απουσιάζει και η παρουσίαση της «Ολυμπίας Οδού». Οι 
μαθητές/τριες διδάχτηκαν κι έμαθαν να χρησιμοποιούν στην συνεργατική τους εργασία τις 
εφαρμογές σοοσρί6 (α4ΓάΡΟΦ8Γά (4ΠΙΕΓα και ΗΡ Βεναεαι. 

Κατά την 2η συνάντηση των εταίρων στην Πάτρα, λόγω της ειδικής θέσης της πόλης 
(λιμάνι, εμπόριο, µεταφορά εμπορευμάτων, βιομηχανίες), η θεματική ήταν μεταφορές και 
τοπικά προϊόντα. Η ομάδα επισκέφτηκε την εταιρία «ΚΟΥΝΙΝΙΩΤΗΣ» κι ενημερώθηκε για 
την παραγωγή δι το εμπόριο σταφίδας. Επειδή αυτό ήταν το αντικείµενο της τελικής 
συνεργατικής εργασίας των μαθητῶν, είχε ετοιμαστεί φύλλο εργασίας για κάθε µία απὀ τις 
4 υποομάδες που δημιουργήθηκαν. Το Μουσείο της Γέφυρας «Χ. Τρικούπης», τις 
εγκαταστάσεις της «Ολυμπίας Οδού» έξω από την Πάτρα, αλλά και στην Βιομηχανική 
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Περιοχή, μεταξύ ἀλλων, ξεναγήθηκε η ομάδα στο εργοστάσιο επεξεργασίας καφέ της 
(οἤ66 Ιο|8π4. Οι Έλληνες µαθητές ετοίµασαν παρουσίαση στα Ελληνικά-Γερμανικά-Αγγλικά 
για σταφίδα δι ελιά, αλλά κι ένα βίντεο (Γερμανικά-Αγγλικά) για 5 αξιοθέατα της Πάτρας. 
(ογ66ε Ιο|8π4 δι «Ολυμπία Οδός» είχαν ήδη παρουσιαστεί στην Αυστρία. Πριν την έναρξη 
των εργασιών των μεικτών ομάδων, δύο µαθητές του ΠΓΠΠ παρουσίασαν στην ολομέλεια 
τις εφαρμογές ΜΕΤΑΝΕΒΞΕ και 5Ι0ΤΟΒΙ. Η χρήση τους βοήθησε στην δημιουργία δι 
ολοκλήρωση των εργασιών (ΠΤῖρ://ΟΙ.Ιγ/ανεΡραϊΐΓγας). Οι εταίροι µας βίωσαν μάλιστα λίγη 
«καρναβαλική τρέλα» συμμετέχοντας στον εορτασμό της Τσικνοπέµπτης στο Σχολείο µας 
και στην «Παρέλαση των Μικρών» το Σάββατο μετά. 

Η 3η συνάντηση έγινε στην Ταορμίνα κι επειδή το συνεργαζόμενο σχολείο, ΙΙ55 
5.ΡΙ)(αΙΙΑΤΤΙ, επικεντρώνεται στον τουρισμό, έτσι οι συμμετέχοντες έµαθαν περισσότερα 
για τα ξενοδοχεία και για διάφορες μορφές τουρισμού. Επισκεφτήκαμε διαφορετικά 
ξενοδοχεία στην Ταορμίνα και στα βόρεια της Σικελίας, τα οποία µας έδωσαν πολύτιμες 
πληροφορίες για την γκάμα των διαθέσιμων ξενοδοχείων στο νησί της Σικελίας. Ἠταν 
επίσης ωραίο που μερικοί µαθητές στο σχολείο υποδοχής µε μαθησιακές δυσκολίες 
συμμετείχαν στις δραστηριότητες του έργου µας. Η δηµιουργία βίντεο µε ΩΒ-(οαε και η 
χρήση ΒοοΚκ (Γθαϊοι ήταν οι εφαρμογές που χρησιμοποιήθηκαν για την δηµιουργία και 
παρουσίαση των τελικών συνεργατικὠν εργασιών. Την εφαρµογή ΒοοΚ Ογεβῖογ παρουσίασε 
σε όλους ένας Έλληνας µαθητής. 


Υλοποίηση της 43 Συνάντησης εν καιρώ πανδηµίας 

Η 41 δια ζώσης συνάντηση είχε προγραμματιστεί να λάβει χώρα τέλη Μαρτίου 2020 
στην Εσθονία. Εκεί επρόκειτο να βρεθούν όλα τα συνεργαζόμενα σχολεία (Μίεηη8 Βισίηεςς 
50ΠΟΟΙ-ΗΑΚ/ΗΑ5 Μδα!ϊηρ/Αυστρία - συντονιστικό, Πειραματικό Γυμνάσιο Πανεπιστηµίου 
Πατρων/Ελλάδα, |55 ”5αΙναῖογε Ριρ[ἰαϊττ” Ταορμίνα/!ταλία, Ρδϊνα αὐὑπιπαασίμπι/Εσθονία), 
όμως λόγω της πανδηµίας ακυρώθηκε η συνάντηση. Αλλά ὀ,τι δεν έγινε δια ζώσης 
υλοποιήθηκε 1 χρόνο µετά εξ αποστάσεως. Ἠταν επιθυμία και των τεσσάρων συντονιστών 
να προσπαθήσουν να ολοκληρώσουν το έργο. Με οργάνωση, συντονισμό των ενεργειών 
τους και πολλές εργατοώρες εργασιών/συνεννοήσεων/διασκέψεων, η επιθυμία των 
Συντονιστριὠν πραγματοποιήθηκε. Η τελευταία συνάντηση υλοποιήθηκε απὀ 15 
Φεβρουαρίου έως 16 Μαρτίου 2021. 

Η «πρόβα ΡθηΘΓαΙΘ» έγινε στις 9 Φεβρουαρίου 2021, όταν όλα τα εταιρικά Σχολεία 
συνδέθηκαν στην πλατφόρμα Μ5 Τθαπις του συντονιστικού Σχολείου της Αυστρίας για τον 
εορτασμό του «Φ4{6/ Ιηϊεγηεῖ Ό8ν 2021». 

Ακολούθησε µια ασύγχρονη εβδομάδα επικοινωνίας (15.-19.02.2021), ὀπου ὀλοι οι 
συμμετέχοντες στο ἐργο μαθητές/τριες παρουσίασαν τον εαυτό τους στο ΕοΓµΠπι του 
Τννίηςραςς, την πλατφόρμα των έργων εΤνιἱηπίπρ, µιας και το έργο έχει καταχωρηθεί και ως 
έργο οΤννἰπηϊηρ. 

Στις 25.02.2021 πραγματοποιήθηκε η Ίη ζωντανή εξ αποστάσεως συνάντηση των 
μαθητών/τριων και των τεσσάρων συνεργαζόμενων Σχολείων. Θέμα της συνάντησης: 
Γνωρίζουμε την Εσθονία. Οι µαθητές/τριες χωρίστηκαν από την συντονίστρια της Εσθονίας 
σε τέσσερις μικτές ομάδες, ὀπου και παρέμειναν μέχρι το τέλος αυτής της συνάντησης. Σε 
κάθε ομάδα είχαν δοθεί ψηφιακές πηγές και μέσα απὀ συζήτηση μεταξύ των 
συμμετεχόντων κατέληξαν να γράψουν τις δικές τους εντυπώσεις σε συνεργατική 
παρουσίαση (αοοΡρΙο 5|!465). 

Εκμεταλλευόμενοι τις δυνατότητες µιας ζωντανής εξ αποστάσεως συνάντησης 
χρησιμοποιήθηκαν πολλές και διαφορετικές διαδικτυακές εφαρμογές, ξεκινώντας απὀ τον 
τρόπο επικοινωνίας/συνεργασίας µας. Τα µέλη της κάθε ομάδας (η Α, η Β, η Γ και η Δ) 
συναντιόνταν διαδικτυακά σε διαφορετικές πλατφόρμες: η Α ομάδα Μίεγοοςοπ Τ6β/ης, η Β 
ομάδα ΝΘΡΕΧ, η Γ ομάδα Οθοορἰε Μβαῖ και η Δ ομάδα Ζοοπη, µιας και σε κάθε ένα εκτων 4 
συνεργαζόμενων Σχολείων χρησιμοποιείται άλλη πλατφόρμα επικοινωνίας. 
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Στις 02.03.2021 είχαμε την 2η ζωντανή εξ αποστάσεως συνάντηση των μαθητώὠν/τριών 
και των τεσσάρων συνεργαζόμενων Σχολείων. Θέμα της συνάντησης: Γνωρίζουμε τα 
συνεργαζόμενα Σχολεία. Οι µαθητές/τριες χωρισμένοι πάλι σε τέσσερις μικτές ομάδες 
απάντησαν σε ερωτήσεις που βρίσκονταν στο ΕΟΓΗΠΙ του Τινιπςσρᾶαςςθ (πλατφόρμα 
εΤννἰππίηρ) συνομιλώντας στο εΠαῖ που υπάρχει εκεί µέσα. Ρωτούσαν τους συνομήλικους 
τους κι απαντούσαν στις δικές τους ερωτήσεις. Οι απαντήσεις γράφονταν σ’ ἕνα 
συνεργατικό έγγραφο ννογα. 

Η επίσημη έναρξη της διαδικτυακής συνάντησης έγινε την Τρίτη, 09.03.2021, όπου, 
μεταξύ άλλων, απεύθυναν έναν σύντομο χαιρετισμό οι Διευθυντές όλων των 
συμμετεχόντων στο ἐργο Σχολείων. Ο Δ/ντής του ΠΓΠΠ, κ. Βασίλειος Σχοινάς, χαιρέτησε 
τόσο στην έναρξη της συνάντησης όσο και στην λήξη της. 

Την Τετάρτη, 10.03.2021, η ζωντανή εξ αποστάσεως συνάντηση των µαθητών/τριων και 
των τεσσάρων συνεργαζόμενων Σχολείων εἶχε ως θέμα το Εκπαιδευτικό Σύστημα κάθε 
συμμετέχουσας στο έργο χώρας. Οι μαθητές/τριες είχαν δημιουργήσει πριν την συνάντηση 
ἱη[οργαρῃίες και/ή ΡΡΤ-παρουσιάσεις, όπου παρουσιάζονταν όλα τα στάδια της 
εκπαίδευσης της κάθε χώρας. Αυτές οι πληροφορίες εἶχαν αναρτηθεί σ’ ένα Ραα[εῖ. 

Την Πέμπτη, 11.03.2021, θέμα της ζωντανής εξ αποστάσεως συνάντησης των 
μαθητών/τριων ήταν το Σχολείο του Παρόντος. Στις ομάδες τους οι µαθητές συζήτησαν για 
την «καθημερινότητά» τους κι ανέβασαν µια Φωτογραφία απὀ το χώρο εργασίας τους στην 
πλατφόρμα ΙΝαΚκαεἰεῖ της ομάδας τους µε ένα μικρό σχόλιο-επεξήγηση. 

Την Παρασκευή, 12.03.2021 στο επίκεντρο της συζήτησης/συνομιλίας των 
μαθητων/τριων ήταν το Σχολείο του Μέλλοντος. Κάθε συμμετέχων μαθητής/τρια 
εκφράστηκε πάνω σ’ αυτό το θέµα κι ύστερα ανέβασαν στο !8ππΌο8Γ4 της ομάδας τους µια 
αντιπροσωπευτική γι’ αυτούς εικόνα µε κείµενο, όπου εξηγούσαν την επιθυμία τους αυτή. 

Την Τρίτη, 16.03.2021, έγινε η επίσημη τελετή λήξης αυτής της ζωντανής εξ αποστάσεως 
συνάντησης των μαθητών/τριων του έργου. Η συντονίστρια του εσθονικού Σχολείου, κ. 
Αἰπιὶ |δ6ο8|μ, που διοργάνωσε την όλη συνάντηση, έκανε µια µικρή επισκόπηση των 
ηµερών που πέρασαν, παρουσιάζοντας τα αποτελέσµατα των ομάδων κι ευχαριστώντας το 
Συντονιστικό Σχολείο και την εκπρὀσωπότου, κ. Νίπ8 Ρίρϑη, της έδωσε τον λόγο. Η κ. Ρίραη 
έκανε µια συνοπτική αναφορά στις συναντήσεις του έργου, παρουσιάζοντας και τις 
θεματικές της κάθε συνάντησης. Το όλο εγχείρημα έκλεισε µε παιγνιώδη τρόπο: µε ένα 
«Έςεαρθ ΠΟΟΠΙ» [παιγνιώδης ερωτήσεις απ’ όλες τις μέρες της διεξαγωγής της τελευταίας 
ζωντανής εξ αποστάσεως συνάντησης. Σε αντίθεση µε ὀλες τις προηγούμενες συναντήσεις, 
οι συμμετέχοντες µαθητές/τριες χωρίστηκαν σε «εθνικές» οµάδες και συναγωνίστηκαν τις 
άλλες «εθνικές» ομάδες]. Το «Εοςϐρε ΒΟΟΠΙ» καθώς και η αφίσα της συνάντησης ήταν 
δημιουργίες της συντονίστριας του ΠΓΠΠ. 


Συμπεράσματα 

Όλα εἰναι εφικτά και πραγµατοποιήσιµα, αν το θες πολύ! Οι συμμετέχοντες 
μαθητές/τριες αφιέρωναν 1-2 ὡρες σε κάθε ζωντανή εξ αποστάσεως συνάντηση. 
Συναντιούνταν σε μία διαδικτυακή πλατφόρμα µε συνομήλικούς τους και συζητούσαν, 
αντάλλασσαν απὀψεις/γνώμες/ιδέες και προτάσεις σχετικά µε την θεματική της κάθε 
συνάντησης. Έμαθαν να χρησιμοποιούν διαδικτυακά εργαλεία, να εκφράζονται σε µία ξένη 
γλὠσσα, να διαπραγματεύονται, να αποδέχονται µια διαφορετική άποψη, να εκφράζονται 
ελεύθερα χωρίς την παρουσία εκπαιδευτικών, µιας κι όλες οι συζητήσεις-επαφές γίνονταν 
σε ὈιεαΚκουῖ Γοοῄης, και κυρίως να συνειδητοποιήσουν ότι: «κυρία, ήμασταν καλύτεροι, 
εμείς το γνωρίζαμε»! Για άλλη µια φορά, αυτή η «συνύπαρξη» κατάφερε να εμψυχώσει και 
να ενδυναμώσει την αυτοεκτίμηση κι αυτοπεποίθηση των μαθητών/τριών. Η χαράτους δεν 
κρύβονταν µετά το πέρας κάθε συνάντησης που, ακολουθούσε η αξιολόγηση και 
καταγραφή της πορείας και των εμπειριών που αποκόµισαν µετά τη κάθε διαδικτυακή 
συνάντηση. Αυτό γίνονταν «κεκλεισμένων των θυρών» - ΜΟΝΟΝ από και για τους έλληνες 
μαθητές/τριες - στον δικό µας διαδικτυακό χώρο (Μν6ρεχ). Ἠθελαν να «σχολιάσουν» τα 
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συμβάντα που βίωσαν, διηγούνταν κάποιο αστείο γεγονός ή κάτι που τους δυσαρέστησε. 
Ὀλοι/όλες όµως ήταν παρόντες στο επόμενο «ραντεβού» µας! Τους αξίζουν πολλά 
συγχαρητήρια, µιας και µετά το πέρας του ωρολογίου προγράµµατος και αφού είχαν 
συμπληρώσει 6-7 ὧρες µπροστά τον υπολογιστή, συνέχιζαν για 1-2 ὠρες ακόμα να 
συμμετέχουν ενεργά κι ευδιάθετα στο προαιρετικό ευρωπαϊκό πρόγραμμα! Ἠταν υπέροχοι! 
Μας δίδαξαν τι σηµαίνει επιμονή δι αφοσίωση στον στόχο: ΣΥΜΜΕΤΟΧΗΙ. 


Διακρίσεις 

1) Η παρουσίαση του έργου από µαθητές του ΝΒ5 ΗΑΚ/ΗΑ5 Μδα!ηρ στο Φεστιβάλ 
4ααπιεεΠβηΡείς 2019 κερδίζοντας το βραβείο ΝΒ5 ΜΕΗΚυΒ 2019 για το καλύτερο 
καινοτόμο έργο. (Π'ῖρς://Τννίηςραςα.οἴννηηἰηρ.ηαῖ/77317/ρ8Ρες/ρα8Ρε/1630890 ) 

2) Το Ελληνικό Σχολείο (ΠΓΠΠ) κέρδισε το ΑΡΓΥΡΟ ΒΡΑΒΕΙΟ (5ΙΙΝΕΒ ΑΙΝΑΒΏΓ) στον 
διαγωνισμό Εαυμσαϊίοη | θααθΘ{5 ΑνναΓας 2021. 
(η έρς://Τννίηςραςς.θἰνν]ηπίηρ.ηοῖί/ 7731//ραΡ6ς/ραΡε/ 1630890) 

3) Το Εσθονικὀ Σχολείο (ΡΟ) έλαβε στον Εθνικό Διαγωνισμό οΤννηπἰπρ 2021 της 
Εσθονίας τον χαρακτηρισμό ως το καλύτερο έργο συνεργασίας ΕΓςπιυἠ- δι οΤνν]ηπἰηρ 


ανάμεσα σε 10 Σχολεία.( Πιῖρς://Τννίηςραςς.οἴνν]ηηίηρ.ηθῖ/77317/Πποπιθ) 
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ΕμΓΟΡΘΔΒΗ ΕΙΙπι Εαςϊοιγ 
Η Ευρωπαϊκή εκπαιδευτική πλατφόρμα για τον οπτικοακουστικό 
γραμματισμό στην εκπαίδευση 


Μαραβελάκη Σωφρονία 
Εκπαιδευτικός ΠΕΟΘ, ΠΕΔΟ, Μ6ά ἵηπ ΤΕΣΟΙ, ΡΠΌ, Γυμνάσιο Ηράκλειας 
πηϑγ8νεἰβο(ΏΌΐγ!.8υἰΠ.Ργ 


Περίληψη 

Στην παρούσα εργασία παρουσιάζεται το πρόγραµµα και η εκπαιδευτική πλατφόρμα για 
τον οπτικοακουστικό γραμματισμό Εἠγορθϑη Επι Εαοϊοιγ. Το Εἠγορθϑη Εἰ[πη Εαεῖοιγ είναι 
ένα ευρωπαϊκό έργο, χρηματοδοτούμενο από το υποπρόγραμμα ΜΕΡΙΑ της «Δημιουργικής 
Ευρώπης», που συντονίζεται από το Γαλλικό Ινστιτούτο σε συνεργασία µε τον οργανισμό 
ΑΒΤΕ Εαιεαϊίοη και το Εἠγορθϑη δεΠοο|πεῖ. Είναι ἑνα καινοτόμο πρόγραµµα που φιλοδοξεί 
να προάγει τον οπτικοακουστικό γραμματισµό προσφέροντας σε εκπαιδευτικούς και 
µαθητές τη μοναδική ευκαιρία να συμμετάσχουν ενεργά στην κινηματογραφική 
εκπαίδευση. Εκπαιδευτικοί και µαθητές της πρωτοβάθμιας και της δευτεροβάθμιας 
εκπαίδευσης που ανήκουν στα κράτη µέλη του προγράμματος (Γθαϊῖϊνθ Εἠγορϐ ΜΕΡΙΑ 
έχουν δωρεάν πρόσβαση στην πλατφόρμα και στο παιδαγωγικό υλικό τα οποία τους 
επιτρέπουν να δημιουργήσουν εύκολα τα δικά τους μαθήματα κινηματογραφικής παιδείας. 


Λέξεις κλειδιά: Ευγορ6θϑη Επι Εβείοτγ, Αυαἰονίοιάα| [ἰϊεγβεγ, Εἰ[πη Εαισαϊίοη 


Εισαγωγή 

Το Εἠγορθϑη Εἰ[πη Εαεΐοιυγ εἶναι ἑνα καινοτόμο πρόγραµµα που φιλοδοξεί να προάγει και 
να υποστηρίξει τον οπτικοακουστικό γραμμµατισµό στην εκπαίδευση προσφέροντας σε 
εκπαιδευτικούς και µαθητές τη μοναδική ευκαιρία να συμμετάσχουν ενεργά στην 
κινηματογραφική παιδεία. Στο πλαίσιο του προγράμματος δημιουργήθηκε µια 
εκπαιδευτική πλατφόρμα, προσβάσιμη στη διεύθυνση νινννν.βιγορθεθη!|πη[8ςἴογγ.6", ὀπου 
βρίσκεται αναρτηµένος ο κατάλογος µε δέκα Ευρωπαϊκές ταινίες υποτιτλισµένες σε οκτώ 
γλὠσσες (Αγγλικά, Γαλλικά, Γερμανικά, Ελληνικά, Ιταλικά, Πολωνικά, Ισπανικά και 
Ρουμανικά). Οι ταινίες προέρχονται απὀ τον ανεξάρτητο και καλλιτεχνικό Ευρωπαϊκό 
κινηματογράφο και αντανακλούν την ευρωπαϊκή ταυτότητα και την πολιτισμική 
ποικιλομορφία που χαρακτηρίζει την Ευρώπη. Το πρόγραμμα χρηματοδοτείται από την 
Ευρωπαϊκή Ένωση, συγκεκριµένα από το πρόγραμμα ΜΕΡΙΑ της ζΟγβθῖνε Ευγορε µε 
υπεύθυνους το Γαλλικό Ινστιτούτο σε συνεργασία µε τον οργανισμό ΑΒΤΕ Εαμεαῖϊίοηπ και το 
ΕµΓορθαη 5δεΠοοἰπαῖί (Εικόνα 1). 






λ νάέν 

ο!) 
ΕύΒΟΡΕΑΝ 

ΕΙΙΜ ΕΑΟΤΟΗΥ 





ΡΗΛΝΕΙ. «ντο νς Εμγορθᾶη ΒΗ ----.. -- 
λΝλιο ΕΠΙΙΟΑΤΙΟΝ Ρ΄οεποοϊπεῖ .ν... ''’” 


Εικόνα 1. ΤῃΠ6 ΕΕΕ Οοποοἶίίηπη 
Η εγγραφή στην πλατφόρμα Ευγορθϑη Επ Εαεϊοιγ αρχικά, µπορεί να γίνει από τον 
εκπαιδευτικό. Μόλις η εγγραφή επικυρωθεί από τους εταίρους του έργου, ο εκπαιδευτικός 
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µπορεί να δημιουργήσει τις ψηφιακές τάξεις του/της µε έναν κωδικό τον οποίο δίνει στους 
μαθητές, ώστε να μπορούν να έχουν πρόσβαση. Ο κωδικός αυτός επιτρέπει στους µαθητές 
να δημιουργήσουν έναν λογαριασμό στην πλατφόρμα χωρίς διεύθυνση απιαΙ και να µπουν 
στην Ψηφιακή τάξη στην οποία τους προσκάλεσε ο εκπαιδευτικός. Οι µαθητές έχουν 
πρόσβαση μόνο στις ταινίες που κρίνονται κατάλληλες για την ηλικία τους την οποία 
δηλώνουν κατά τη διάρκεια της δημιουργίας του προφίλ τους στην πλατφόρμα. 

Με τις ταινίες που εἰναι διαθέσιμες στην πλατφόρμα Ευγορθθη Επι Εαεϊοιγ οι 
εκπαιδευτικοί μπορούν να οργανώσουν εκπαιδευτικές προβολές µέσα στην τάξη, σε 
σχολικά ιδρύματα ή σε κινηματογραφικές αίθουσες που συμμετέχουν στο πρόγραμμα. Η 
πλατφόρμα επιτρέπει στους μαθητές και τους εκπαιδευτικούς να παρακολουθήσουν την 
ταινία σε οποιοδήποτε ψηφιακό μέσο (κινητό τηλέφωνο, ηλεκτρονικός υπολογιστής, 
τάμπλετ) και να επιλέξουν αποσπάσµατα, µε τα οποία θα εργαστούν στο περιβάλλον της 
ψηφιακής τάξης χρησιμοποιώντας τα εκπαιδευτικἁ εργαλεία της πλατφόρμας. 

Οι χρήστες της πλατφόρμας μπορούν να παρακολουθήσουν τις ταινίες στο διαδίκτυο 
(προβολή - οη!ἰπε οἰγεθπηίηρ), να τις κατεβάσουν για χρήση εκτός σύνδεσης (λήψη - οΠ]ίπα 
«ἴΓδαπιίπρ) και να τις μοιραστούν µε άλλους µέσα στην πλατφόρμα (κοινοποίηση - 
«ΠαΓθ)(Εικόνα 2). Αν επιλέξουν τη λήψη της ταινίας, αυτή θα είναι διαθέσιµη για 30 ηµέρες 
στο µέσο αναπαραγωγής Ευγορθϑη ΕἰΙπι Εβςϊοτγγ. Μόλις παρέλθει το χρονικό διάστηµα των 
30 ηµερών, θα πρέπει και πάλι να γίνει λήψη της ταινίας. 


ΠΡΟΒΟΛΗ ἱ κ  ΑΗΨΗ ην Ἔ ΔΗΜΙΩΥΡΓΙΑ ) 553. ΚΟΙΝΟΠΟΙΗΣΗ 





Εικόνα 2.Προβολή και λήψη ταινιών 

Η πλατφόρμα προσφέρει εκπαιδευτικά εργαλεία για εκπαιδευτικούς και µαθητές για τη 
δημιουργία α) εξατομικευμένων αποσπασμάτων (ρ6θτοοπα![5εα οχἰγαείς) από µια ταινία τα 
οποία μπορούν να σχολιαστούν (µε κείµενο, εικόνα ή ήχο). Οι εκπαιδευτικοί και οι µαθητές 
μπορούν να εξαγάγουν σκηνές απὀ τις ταινίες της πλατφόρμας μέγιστης διάρκειας πέντε 
λεπτών και να εργαστούν µε αυτές, β) νοητικών χαρτών (πιἰπα π1αρο) οι οποίοι μπορούν να 
συνδυαστούν µε άλλους διαδικτυακούς πόρους εντός της πλατφόρμας αλλά και εκτός (π.χ. 
ννἱκίρεαἰ8) (Εικόνα 3). 


Δημιουργία... Χ 
Εξατομικευμένο Νοητικός χάρτης 
απόσπασμα 
Σχολιάστε ἑνα απόσπασμα απὀ Συνδέστε αυτό το περιεχόµενο 
την ταινία χρησιµοποιώντας με ἄλλους πόρους του ΕΕΕ ἡ µε 
σημειώσεις (κείμενο, εικόνα ἡ ἄλλες διαδικτυακές τοποθεσίες. 
ήχος). 


ΕΠΙΛΟΓΗ ΕΠΙΛΟΓΗ 


Εικόνα 3. Εκπαιδευτικά εργαλεία 


1Η1γ 3π4 Εοευς αΓοιυρ 

Το Εἠγορθ8ῃ δεΠποοἰπεῖ, απευθύνοντας ανοιχτή πρόσκληση προς τους εκπαιδευτικούς 
που ανήκουν στα κράτη µέλη του προγράµµατος (Γθαϊϊνο Εἠγορε ΜΕΡΙΑ, δημιούργησε την 
ομάδα Εἠγορθϑη Εἰπι Εαοϊοιγ Εοοεις (τΓοµρ. Αυτή η ομάδα αποτελούνταν απὀ δεκαέξι 
εκπαιδευτικούς πρωτοβάθμιας και δευτεροβάθµιας εκπαίδευσης οι οποίοι εκπόνησαν το 
παιδαγωγικό υλικό που βασίζεται στις δέκα ταινίες που προσφέρει η πλατφόρμα. Τα µέλη 
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του Εἠγορθϑη Εἰ[πη Εβςἴογγ Εοεις σγουρ παρακολούθησαν εξ αποστάσεως ένα σεμινάριο 
για την κινηματογραφική εκπαίδευση και την παραγωγή παιδαγωγικού υλικού βασισμένο 
σε ταινίες. Έπειτα εργάστηκαν οµαδοσυνεργατικἀ και παρήγαγαν δέκα εκπαιδευτικά 
αρχεία (Εαιεαἴίοπα Κίῑς), ἑνα για κάθε ταινία, µε δραστηριότητες που προάγουν δεξιότητες 
οπτικοακουστικού γραμματισμού σε µαθητές και εκπαιδευτικούς. Τα εκπαιδευτικά αρχεία 
για κάθε ταινία της πλατφόρμας είναι μεταφρασμένα σε ὀλες τις γλὠσσες του έργου και 
δεν υπόκεινται σε δικαιώµατα πνευματικής ιδιοκτησίας εφόσον δεν τροποποιηθούν. 

Εκτός από µέλος της ομάδας Εἠγορθθη Επι Εαοϊοιγ Εοους Θγοιρ είχα την τιµή να 
αποτελώ και µέλος της κριτικής επιτροπής που επέλεξε τις δέκα, µέσα από τις σαράντα 
προτεινόμενες, ταινίες απὀ τον Ευρωπαϊκό κινηματογράφο. Η επιτροπή αξιολόγησε τις 
σαράντα ταινίες και επέλεξε τις δέκα που περιλήφθηκαν στην πλατφόρμα. Η επιτροπή 
αποτελούνταν απὀ ἐξι µέλη που προέρχονταν από διαφορετικά επαγγελματικά 
περιβάλλοντα όπως έναν σκηνοθέτη, ένα μέλος της κοινοπραξίας του έργου, έναν 
εκπρόσωπο της Ευγορᾶ (Οἰπθηπας, µέλη της Ένωσης Ευρωπαϊκών Αρχείων Κινηματογράφου 
και µία εκπαιδευτικὀ. 

Οι σαράντα προεπιλεγμένες ταινίες ανήκουν στον ανεξάρτητο και καλλιτεχνικό 
Ευρωπαϊκό κινηματογράφο (Ευγορθθη ΑΓί-ποιςςθ (ἰπ6πιβ), έναν κινηματογράφο που 
διαφοροποιείται από την κλασική κινηματογραφική παραγωγή καθώς οι ταινίες 
μοιράζονται ιδιαίτερες στιλιστικές και αφηγηµατικές διαφορές. Πολλές από τις ταινίες 
αποτελούν μέρος του Γαλλικού Ιμπρεσιονισμού, του Ιταλικού Νεορεαλισμού και του 
Γαλλικού Νέου Κύματος, καλλιτεχνικά κινήματα που προσπάθησαν να διαφοροποιηθούν 
απὀ τις κυριότερες κλασικές πρακτικές παραγωγής ταινιών. Γενικότερα πρόκειται για 
ταινίες κινηματογραφικής κληρονομιάς που γυρίστηκαν μεταξύ του 1950 και του 2010. Οι 
ταινίες δεν επενδύουν στην εμπορευσιµότητα αλλά στην πολιτιστική διαφοροποίηση, την 
εθνική κληρονομιά και τη μοναδικότητα του καλλιτεχνικού οράµατος. Τείνουν επίσης να 
αντιμετωπίζουν τα θέµατα ταμπού πιο ελεύθερα και προσφέρουν αναπαραστάσεις 
σεξουαλικότητας, προκαλώντας έτσι τα σεξουαλικά ταμπού. Πολλές από τις ταινίες είναι 
μελέτες χαρακτήρα. Αποξενωμένοι χαρακτήρες, αντιήρωες, διανοούμενοι, 
περιπλανώμενοι, χαρακτήρες που συχνά στερούνται σαφών επιδιώξεων, επιθυμιών και 
στόχων. Τα πράγματα τείνουν να τους συμβαίνουν αντί να εἶναι το αποτέλεσµα των 
ενεργειών τους, µε άλλα λόγια δεν μπορούν να ελέγξουν το πεπρωμένο τους. 


ΤΠ6ε Εἰ[πη (αἴα[ορ οἵ ἴοςαγ ἰς {π6 ἰδαςΠθγ'ο Τοχῖροο(ς οἵ ἵοπιοιγονν 
Η επιλογή των 10 ταινιών βασίστηκε κυρίως στα κριτήρια επιλογής που έθεσε η 
κοινοπραξία Εἠγορθϑη Εἰ[πη Εϑείοτγ τα οποία ήταν τα ακόλουθα: 
ο Πολιτιστικό ενδιαφέρον της ταινίας 
ο Κριτική επιτυχία (επιλογές, βραβεία φεστιβάλ) 
«ο Εμπορική επιτυχία (οοχ-ο{Πεε, κοινό, κριτικοί) 
«ο Αναγνώριση και εμβληματική διάσταση της ταινίας, που αντιπροσωπεύει ένα 
συγκεκριµένο εἶδος ή καλλιτεχνική κίνηση 
9 (ήμη της καλλιτεχνικής και τεχνικής ομάδας (σκηνοθέτης, σεναριογράφος, 
ηθοποιοί κ.λπ.) 
9 Κοινωνικό, ιστορικό ή πατρογονικό ενδιαφέρον 
«ο Ηταινία ως καλή εισαγωγή στον κινηματογράφο αγίπομςε (ιστορία, ανάλυση) 
9 Εκπαιδευτικό ενδιαφέρον της ταινίας 
«ο Προσέλκυση ενός εφηβικού κοινού (θέμα, χαρακτήρες, τόνος, νεωτερικότητα) 
ο Ταινία που επιτρέπει στους µαθητές να αμφισβητούν την κοινωνία, τη διαφορά, 
τα ανθρώπινα δικαιώµατα, τις διακρίσεις 
9 Ταινίαπου αντιπροσωπεύειτην Ευρώπη (ποικιλομορφία, κοινές αξίες, ιστορία) 
9 Ταινία εύκολα προσβάσιμη / κατανοητή για εκπαιδευτικούς µε μικρό υπόβαθρο 
στην οπτικοακουστική εκπαίδευση 
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Παιδαγωγικό δυναμικό της ταινίας (πλούτος της ταινίας σε θέµατα / 
χαρακτηριστικά που μπορούν να αξιοποιηθούν παιδαγωγικά) 

Ταινία που µπορεί να αξιοποιηθεί εύκολα σε διαφορετικά μαθήματα (ιστορία, 
γεωγραφία, λογοτεχνία, γλὠσσα κ.λπ.) 


Επιλέχθηκαν πέντε ταινίες για τους νεότερους µαθητές (από 11 ετὠν και άνω) και οι 
άλλες πέντε ταινίες, για μεγαλύτερους μαθητές από 15 ετών και άνω, λαμβάνοντας υπόψη 
τις διαφορές που υπάρχουν μεταξύ των χωρών όσον αφορά την πρόσβαση στην 


κινηματογραφική παιδεία. Στις ταινίες αυτές περιλαμβάνονται µια ταινία ντοκιμαντέρ και 


μία ταινία κινουμένων σχεδίων. Δόθηκε επίσης προσοχή για να συμπεριληφθεί µια ποικιλία 
ειδών, εφ 'ὀσον ήταν εφικτό, καθώς και για να ληφθεί υπόψη το έτος παραγωγής, το Φύλο 
του/της σκηνοθέτη, το στιλ της ταινίας και η κινηματογραφία. Παρακάτω παρατίθεται ο 


κατάλογος των δέκα ταινιών που φιλοξενεί η πλατφόρμα (τίτλος, σκηνοθέτης, χώρα 


προέλευσης) (Εικόνα 4): 


Η πλατφόρμα Ευἠγορθϑη Επι Εαεϊῖοιγ εμπλουτίζεται συνεχώς µε νέες ταινίες και ταινίες 
μικρού μήκους (Εικόνα 5). Μια πρόσφατη κατηγορία που προστέθηκε είναι αυτή που 
ονομάζεται "Οι ταινίες μικρού μήκους γίνονται πράσινες" “Πογί [|πι5 0ο οιθοοµ” που 
περιλαμβάνει έναν κατάλογο επτά ευρωπαϊκών ταινιών μικρού μήκους για το περιβάλλον 


1. 


Όρο πσ σι ω Ὁ 


1 


Τῃ6 «οεΓοαῖ οἱ Κείίς, ΤοΠΊΠπι ΜΟΟΓ6Θ δι ΝΟΓ8 ΤννοΠΊΘΥ, Ιγ6ἰϑθπά, ΕΓαΠς6, Βεἰρίυπη 
Τῃ6 400 Βἰοννς (165 400 «οιῤς), Εγϑηςοίς Τγυΐ[ϑαϊ, ΕΓαΠςςθ 

σοοα θγο ΙδΠίΠ, Ννοἰΐσθαηρ Β6ςΚ6Γ, Ξ6ΓΠΙάΠΥ 

ΒΙΙγ ΕΠΙοῖ, 5ἵθρηεη ΠαἱαάΓΥ, Ππίϊεά Κιπραοπη 

[α 5ἰγαάα, Γθαςγίςο ΕθιΙἰΠ!, |ζ3|γ 

Ευγορα Εω/γορα, Ἀρηίεοζκϐ Ηοἰ]8π4, Ρο|8πΩ, ΕΓ8Πς6, ΘΘΓπ18Πγ 

οἰδ||α, ΜίἰεΠαθ| (αεογαηηίς, σγ66ς6 

12:08 Εασί οἱ ΒιεβαΓεσί (Α {οσϊ σαι η-8 Γοοἰ3), Οογηείϊη ΡογυπηὈροίω, Βοπιϑηἰ8 
Α δννεαἰςῃ Ιονο 5ίοτν (ΕΠ ΚᾶγΙεκοπἰοϊογία), ΟΥ Απάθγο5οη, 5ννεεάθη 

0. Εη ἰἴθιγα οχἰγαῆα, Ιείαγ Βοἰ]8ίη, 5ραἱη 





Εικόνα 4. Οι δέκα ταινίες που φιλοξενεί η πλατφόρμα 


(τίτλος, σκηνοθέτης, τύπος, χώρα προέλευσης, έτος παραγωγής και διάρκεια): 





ΒθαςΏ (Ρ|824), Ραννεί ΡγϑννεπεΚκί, Αππιαϊίοη, Ρο|8πΩ, 2013, 4 πιἰη 

Εχρίγ6, ΜΙαΡα|ἰ Μ8ρίοϊγγ, Εἰοϊίοη, ΕΓαΠς6, 2016, 13 πηίῃ 

Κο] απα ἰαγίθγ, 535Π8 ΒαίπὈονν, Ροςυπηεπίϑγγ, Ππίϊεα Κίηράοπη, 2019, 20 πηίῃ 
Εἰη6 Βιυςί (Ροἰνθγ6ε 5οἰ{16), ΑἰθςςαπάΓα Βοαἴῖο, (αἰογία Οἰθπεί, 503 Ζαποηαϊο, 


Αππιαϊίοη, Ι|ζ8|γ, 2018, 8 πηίῃ 
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ο [/αεΠίηί Τόϊςηίπι, ΕΓαπΚ ΜιμΚωΠάαΥ, Απίηιαϊίοη, Ὀοειππθηίϊα{γ, Βθἱρίμπῃ, ὈθπποσΓαϊίς 
Βαριβίίς οἵ (οηρο, 2019, 10 πιἰη 
9ο οναπηαξο/ΕιυίωΓθ, ΜΙΓΙαΠΙ ΜίαΓΚς, Ὀουμπιθηίΐα:γ, ΝαϊΠοεΓίαηας, 2019, 15 πιἰη 
9 ἢΠΗγρ/ίας, Εἰογίθη ΒΓαΙΕΠ, Κίπτ Ταπααςς, Μαϊϊηίθιι Ρο, Υοπ8η ΤΠίΓθ6αιΙ, Βοπιαΐη 
ΤΗΙΓΙΟΠ, Απίπιαϊίοημ, ΓΓ8ης6, 2017, 6 πηἰῃ 
Η άλλη κατηγορία ταινιών μικρού μήκους που προστέθηκε πρόσφατα ονομάζεται «Νέοι 
Ευρωπαίοι στην Οὐόνη» ΄Ύοιυπο ΕωΓγορθαης ΤαΚθ ἴο {16 5οΓθοπ” και περιλαμβάνει ένα 
πρόγραμμα επτά ευρωπαϊκών ταινιών μικρού μήκους για τις ζωές ευρωπαίων εφήβων 
(τίτλος, σκηνοθέτης, τύπος, χώρα προέλευσης, έτος παραγωγής και διάρκεια): 
ο Εχοίίϊσυθ, ΦΟΓ8Υα Μ/]]α, Εἰοϊίοι, ΕΓαΠς6, 2015, 18 Ππἰη 
9 |Ι{[([ο Πο, Καῑθ Γοἱαη, Εἰείίοη, Ιγεἰϑηά, 2016, 12 πιίῃ 
9 Λαοπιῖς 5θεΓοαί (Ναοπιϊ!ς (θ[ΠθἰΠ]), δαςΚκία ΘυὈὈείο, Ώουειπιθηϊαγ, Ναϊμεγίαπας, 2016, 
16 πιἰη 
9 Τῃ6-5οηΠ (6νΗΣτ), Ηγὶσῖο 5ἱπιθοπον, Εἰοῖίομ, Βι|σϑγία, 2015, 29 πηίῃ 
ο Ι!5/6ηΖίο, ΕΑΓΠΟΟΣΗ 58Πη80Ωΐ, ΑΙ! ΑςραΓΙ, Εἰοϊίοη, Ιἴαἱγ, ΕΓαΠςςθ, 2016, 14 ππἰη 
ο {[ΙΓΓΘ0ι/αΓς, Ε8Ὀἱο Ραἱπιίθγί, ὈοςυιιΠιθηϊα/Υ, Ιϊ8|γ, 2015, 9 πηΐῃ 
9ο ΥΟΙΑ͂ΓΡ Ονοιγθαοίίπα, Κατίηα Ρ8εἰογκοννοΚᾶ, Απἰπιαϊίοη, Ὀοευμπιθηί8{γ, ΡΟΙΟΡΠΘ, 








2015, 4 γηίῃ 
ὈΠοπί Εἰ[πη5 Υουπα 
(ο (τθεῃ! ΕμΓορθαης 
Τακε ἴο ἴπε εγεεῃ 
ο οἱ! 
Εικόνα 5. Κατηγορίες ταινιών μικρού µήκους 
Συμπεράσματα 


Η πλατφόρμα ΕµΓορθαη Επι Εϑείογγ εἶναι ένα καινοτόμο εκπαιδευτικό εργαλείο που 
έχει ως στόχο να βοηθήσει εκπαιδευτικούς, καθώς και µαθητές ηλικίας απὀ 11 έως 18 ετών 
απὀ όλη την Ευρώπη να ανακαλύψουν τον Ευρωπαϊκό κινηματογράφο. Πρόκειται για έναν 
κατάλογο ταινιών διαθέσιμο µε εγγραφή και ειδικά σχεδιασμένο για τους εκπαιδευτικούς 
και τους μαθητές. Κάθε ταινία συνοδεύεται από ένα εκπαιδευτικό αρχείο. Οι εκπαιδευτικοί 
και οι µαθητές μπορούν να εργαστούν σε ένα ασφαλές και πλήρως Φορητό ψηφιακό 
περιβάλλον, εντελώς δωρεάν, χάρη στις καινοτόμες εκπαιδευτικές λειτουργίες της 
πλατφόρμας (εργαλείο δημιουργίας αποσπασμάτων βίντεο, εργαλείο σημειώσεων 
πολυμέσων και κοινοποίησης των βίντεο στην Ψηφιακή τάξη, εργαλείο δημιουργίας 
νοητικών χαρτών). 

Είναι πολύ σηµαντικό το γεγονός ὁτι δόθηκε βήμα στον εκπαιδευτικό της τάξης και δεν 
αποκλείστηκε απὀ τη διαδικασία της επιλογής των ταινιών. Η φιλοσοφία του για την 
εκπαίδευση, η εκπαιδευτική και διδακτική του εμπειρία, οι γνώσεις, οι στόχοι και οι 
φιλοδοξίες του για το έργο λαμβάνονται σοβαρά υπόψη και αποτελούν πλεονέκτημα για 
κάθε πρόγραμμα οπτικοακουστικού γραμματισμού που φιλοδοξεί να ενσωματωθεί στο 
αναλυτικό ή/και εξωδιδακτικὀ πρόγραμμα σπουδών του σχολείου. Όπως αναφέρει ο (αἱη 
(1941), εάν οι κινηματογραφικές ταινίες θεωρούνται ως βοηθητικά µέσα διδασκαλίας και 
μάθησης, αυτοί που διδάσκουν και μαθαίνουν εἰναι οι καλύτεροι κριτές της χρησιμότητας 
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και της αξίας τους. Ανεξάρτητα από την τεχνική αρτιότητα οποιασδήποτε δεδομένης ταινίας 
-την υπέροχη Φωτογραφία ή τη δράση της, την εξαιρετικἁ συναισθηματική μουσική ἡ τον 
ήχο της, τη θεατρική της αριστεία - εάν η ταινία αποτύχει να επιτύχει τον εκπαιδευτικό 
σκοπό για τον οποίο επιλέχθηκε, εἶναι εκπαιδευτικά, µια κακή ταινία. Αν δεν αλλάξει τη 
συμπεριφορά των μαθητών στην επιθυμητή κατεύθυνση, δε χρησιμεύει ουσιαστικά σε 
αυτήν τη συγκεκριμένη κατάσταση διδασκαλίας και μάθησης ([γπῃ, 1952). 

Η πλατφόρμα Εἠγορθϑη Εἰ[πη Εαεῖοιγ έχει το δικό της κανάλι στο ΥοιΤω0 όπου µπορείτε 
να παρακολουθήσετε τα ννεσὈίπ8γο που διοργανώθηκαν για την προώθηση της πλατφόρμας 
στο ευρύτερο κοινό και στις οκτὠ γλὠσσες του προγράµµατος. Επίσης, µπορείτε να 
ενημερώνεστε σχετικά µε το έργο και την πλατφόρμα από τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης 
του προγράµµατος. 


Αναφορές 

(αἱη, Ι.. Ε. (1941). Ενα]μαῖϊϊηρ Εἰ[πη5 ὑς6ς ἴῃ {π6 Οἰβ55γοοπη, (α/Ποιπία !Ιουγηα! οἵ 56ςοηάατγ 
Εαυσαίίοη, 16: 410-412 

[γπΠῃ, |Ι. (1952). Ογἰϊθγῖα Το {π6 56|εεζἰοη οἵ Οἰ855γοοπη Εἰ[πηο. ΑΙ! Μασίεις Τῃ656ς, 79. 


Διαδικτυακές πηγές 

ΕµΓορθαη Επι Εβεςίοτγ Πιῖρς://νννννν.θιΓορθαη/{ΙΠι{αςἴοιγ.Θι/ 

Εἠγορθθη Επι Εβείοτγ -Ύου Τωῤςθ Οπ8πηε| 
Πίΐρο://νννννν.γουζμὈ6.εοπη/ςπ8Πη6ί/!)ΟΘΩΘννΌΙΩΕοΖ ὈΙρΌΚΡος72 

ΕµΓορεαη Εἰίπι Γαεῖοιγ διαδικτυακό σεμινάριο - Κινηματογραφική παιδεία µέσω της 


ταινίας «Στέλλα» Ππῖρ5://νννννν.γουζηὈ6.εοπη/νναϊςηἢὃ)ν-ενΜΙτσΙ77ΥγΑ 
ΕαςθΏοοΚ Ραρθο Πιῖρς://νννννν. αεδεροοΚ.εοΠι/ΕιΓορθδηΕΙΙΠΙΓ8ΕΙΟοΙΥγ/ 
Ιηςίαρίαπῃ ΡαΡ6 Πιϊῖρς://νννννν.ἱΠςϊἈαρΓαΠι.οΟοΠΠ/6ι ΠΙπιΐαεζογγ/ 
Τννίϊϊεγ Ραρο Ππῖϊρο://ϊνν!ϊϊεγ.εοπη/ξω Εἰπιξαςίοιγ 
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Καινοτόμα Προγράμματα και Δράσεις 
Εκπαίδευση Ενηλίκων 
Εκπαίδευση και Σχολικές Δραστηριότητες 
Διαπολιτισμική Αγωγή 


Τέχνη και Εκπαίδευση 





Πρακτικά Εργασιών 7’ Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 291 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 202], Πρ:,ενηἑατῖο.εερεώὼ.ον 


Προγράμματα ψηφιακού αλφαβητισμού για την Τρίτη ηλικία σε µια 
Πόλη που Μαθαίνει 
Εκπαιδευτικές ανάγκες και κίνητρα συμμετοχής σε ένα καινοτόμο 
εκπαιδευτικό πλαίσιο 


Γκούθα Βίκυ 
Στέλεχος σε Προγράμματα Δια Βίου Μάθησης, Δήμος Λαρισαίων, νἰκὶροιμίΠπα(ὢγαμποο.ρΓ 


Δεληγιάννης Δημήτριος 
Μέλος ΣΕΠ Ελληνικού Ανοικτού Πανεπιστηµίου, ααςιἰἰγἰαηπἰς(Ώ ρηια[].οοιπῃ 


Περίληψη 

Η διαρκής µεταβολή των κοινωνικοοικονομικὠν συνθηκών και η ραγδαία ανάπτυξη της 
τεχνολογίας, επιβάλλουν τη διαρκή εκπαίδευση του πληθυσμού. Αυτό γίνεται ακόµη πιο 
επιτακτικὀ στις ευάλωτες κοινωνικές ομάδες, που δεν έχουν ισότιμη πρόσβαση στις 
εκπαιδευτικές διαδικασίες, γεγονός που οδηγεί και σε κοινωνικό αποκλεισμό. Μία από τις 
οµάδες αυτές είναι Και τα άτοµα της τρίτης ηλικίας, που χρειάζεται να αναπτύξουν εκείνες 
τις ψηφιακές δεξιότητες που θα τους επιτρέψουν να μείνουν ενεργοί σε µια κοινωνία που 
εξελίσσεται συνεχώς. Η έρευνα αφορά στην διερεύνηση των εκπαιδευτικών αναγκών, των 
κινήτρων συμμετοχής και των εμποδίων που συνάντησαν ηλικιωμένοι εκπαιδευόµενοι για 
τη συμμετοχή τους σε προγράµµατα ψηφιακού αλφαβητισμού, που υλοποίησε ο Δήμος 
Λαρισαίων στο πλαίσιο της ενεργοποίησής του στο Παγκόσμιο Δίκτυο [6ϑγηἰηρ Οίας της 
ΝΕΡΟ. Από τα αποτελέσµατα προκύπτει η ανάγκη και η θέληση των ατόμων να 
συμμετέχουν στα προγράµµατα, καθώς και η επιθυμία της δημοτικής αρχής να 
ανταποκριθεί υλοποιώντας ποιοτικά εκπαιδευτικά προγράµµατα. 


Λέξεις κλειδιά: Εκπαίδευση Ενηλίκων, Τρίτη Ηλικία, ψηφιακός αλφαβητισµός, Πόλεις 
που Μαθαίνουν. 


Εισαγωγή 

Τα τελευταία χρόνια η παγκόσμια κοινότητα μεταβάλλεται και εξελίσσεται µε πολύ 
γρήγορους ρυθμούς σε επίπεδο κοινωνικό, οικονομικό, τεχνολογικό, πολιτιστικό. Νέες 
προοπτικές ανοίγονται για την εκπαίδευση ενηλίκων που καλείται να δώσει απαντήσεις στα 
πλαίσια πια ενός πραγματικά πολυσύνθετου και πολυ-πολιτισμικού περιβάλλοντος, όπου 
οι ενήλικες εκπαιδευόµενοι βιώνουν τις αντιφάσεις και τις προκλήσεις µιας διαφορετικής 
καθημερινότητας (Δεληγιάννης, 2016:10). Και όλο και περισσότεροι φορείς, σε παγκόσμιο 
επίπεδο, κατανοούν την ανάγκη επιμόρφωσης και απόκτησης δεξιοτήτων των ενηλίκων. 

Το Ινστιτούτο Δια Βίου Μάθησης της ΙΝΕΞ5ΞΟΟ (Πιτ), υποστηρίζει την ολιστική 
προσέγγιση στον τομέα της δια βίου μάθησης και από το 2015 ενεργοποίησε το παγκόσμιο 
δίκτυο των “Ιθαγπίηρ Οἰίαθς”, των Πόλεων που Μαθαίνουν. Μία Πόλη που Μαθαίνει 
ενεργοποιεί όλους τους πόρους που διαθέτει και ενθαρρύνει µία κουλτούρα μάθησης, 
καθ’ όλη τη διάρκεια της ζωής. Με τον τρόπο αυτό η πόλη ενισχύει την ατομική 
ενδυνάμωση και την κοινωνική ένταξη, την οικονομική και βιώσιμη ανάπτυξη και την 
πολιτιστική ευημερία. 

Σε ἑνα τέτοιο πλαίσιο, ιδιαίτερη προσοχή δίνεται στην εκπόνηση προγραμμάτων που 
απευθύνονται σε ευάλωτες ομάδες του πληθυσμού, καθως τα άτοµα που ανήκουν στις 
ομάδες αυτές διαθέτουν εκείνα τα χαρακτηριστικά, που τους οδηγούν σε καταστάσεις 
κοινωνικού αποκλεισμού. Σε αυτές τις κοινωνικά ευπαθείς ομάδες, συμπεριλαμβάνονται 
και τα άτοµα της 315 ηλικίας, που µε αποκορύφωμα την περίοδο της Πανδημίας, φάνηκε ότι 
υστερούσαν σημαντικά σε επίπεδο γνώσης και εφαρμογής των νέων τεχνολογιών. 
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Δημιουργώντας σηµαντικά προβλήµατα ένταξης και κοινωνικής συνοχής, σε εποχές όπου η 
χρήση της τεχνολογίας αποτελεί αναπόσπαστο κομμάτι της καθημερινότητάς µας. 


Στην Ελλάδα υπάρχει το θεσµικὀ πλαίσιο ὥστε να µπορεί ένας Δήμος να θέσει σε 
εφαρµογή ένα σχέδιο που θα περιλαμβάνει όλα εκείνα τα χαρακτηριστικά της Πόλης που 
Μαθαίνει σε συνδυασμό µε την νοµοθεσία που δίνει την αρμοδιότητα να εκτελούνται 
προγράµµατα Δια Βίου Μάθησης στο πλαίσιο του αντίστοιχου εθνικού και περιφερειακού 
σχεδιασμού. Η τοπική αυτοδιοίκηση έχει τη δυνατότητα να ανταποκριθεί στις νέες ανάγκες 
και προκλήσεις της νέας εποχής και στα πλαίσια της µη τυπικής εκπαίδευσης να προσφέρει 
προγράµµατα που θα ανταποκρίνονται στις ανάγκες των ατόμων της τρίτης ηλικίας. Τα 
παραδείγματα, ωστόσο, τέτοιων πρωτοβουλιών δεν εἶναι πολλά. Η εμπειρία αποδεικνύει 
ότι στην πράξη δεν προσφέρονται πολλές ευκαιρίες για συμμετοχή σε εκπαιδευτικές 
διαδικασίες για την συγκεκριμένη ομάδα, ή όταν αυτό γίνεται, συνήθως δεν υπάρχει ο 
απαραίτητος σχεδιασμός και συντονισμός. 


Εκπαίδευση Ενηλίκων και τρίτη ηλικία 

Όλοι έχουν δικαίωµα στην μάθηση και σύμφωνα µε τον αΓνίς (Εἰπᾶςεῃπ, 2007:550), 
πρέπει αυτό να συνεχίζεται σε όλη τη διάρκεια της ζωής του ανθρώπου, και όλοι να έχουν 
ίσες ευκαιρίες, ανεξαρτήτως ηλικίας. Τα άτοµα της τρίτης ηλικίας έχουν ιδιαίτερες ανάγκες, 
που πρέπει να συμπεριλαμβάνονται κατά τον σχεδιασμό των εκπαιδευτικών 
προγραμμάτων. Κάποιες από αυτές αφορούν την απόκτηση βασικών γνώσεων, και άλλες 
την ικανοποίηση και την ευχαρίστηση (Ηἰβπηοίγα, 1980:346). Η Εκπαίδευση Ενηλίκων µπορεί 
να διαδραματίσει ένα πολύ σηµαντικό ρόλο, κυρίως στην άρση του ὀποιου αποκλεισμού 
απὀ κοινωνικές δραστηριότητες, µε την παροχή γνώσεων και δεξιοτήτων, αλλά και µε την 
ανάπτυξη των κοινωνικών ικανοτήτων τους µε σκοπὀ να γίνουν ισότιµα µέλη της κοινωνίας 
(Μπουρδάκη ἃ Δεληγιάννης, 2020:3). Αυτό που εἶναι σημαντικό, εἶναι να βρίσκονται σε 
συνεχή εγρήγορση µε νέα ενδιαφέροντα και πνευματικά ερεθίσματα, και σε επικοινωνία µε 
άλλα άτοµα. Να παραμένουν µε αυτό τον τρόπο ενεργοί στην κοινωνία, να µην 
περιθωριοποιούνται και να αποκλείονται απὀ αυτή. 


Έρευνες του παρελθόντος κάνουν αναφορές σε εμπόδια στη συμμετοχή των 
εκπαιδευομένων της τρίτης ηλικίας σε εκπαιδευτικές δραστηριότητες που σχετίζονται 
κυρίως µε την µείωση των βιολογικών τους λειτουργιών, κινητικές δυσκολίες κλπ, καθώς 
αντιμετωπίζουν προβλήματα στη μετακίνηση, και στην εξἁρτησή τους από άλλα άτομα 
(Εἰπάςεη, 2005:74). Επίσης πολλές φορές οι εκπαιδευτικοί Φορείς μοιάζει να εκπονούν 
προγράµµατα, τα οποία δεν ανταποκρίνονται στις εκπαιδευτικές ανάγκες των ατόμων 
τρίτης ηλικίας, χρησιμοποιώντας ακατάλληλες εκπαιδευτικές μέθοδοι και επιβάλλοντας 
υψηλά δίδακτρα. 


Η Λάρισα ως Πόλη που Μαθαίνει-Παρέµβαση στην τρίτη ηλικία 

Η Λάρισα ξεκίνησε τις διεργασίες για τη δημιουργία µιας Πόλης που Μαθαίνει το 2015. 
Ἠταν η πρώτη ελληνική πόλη- μέλος του Παγκοσμίου Δικτύου των Πόλεων που Μαθαίνουν 
της ὈΝΕΞΟΟ, και το Σεπτέμβριο του 2017 έγινε η πρώτη ελληνική πόλη που βραβεύτηκε για 
τις προσπάθειές της (Δεληγιάννης, 2019:71). Στόχος της πόλης ήταν η στήριξη των 
ευάλωτων κοινωνικών ομάδων που επηρεάστηκαν από την κρίση, µε τη συμμετοχή Φορέων 
και πολιτών στην οργάνωση εκπαιδευτικών προγραμμάτων, καθώς και η ενθάρρυνση 
συμμετοχής των πολιτών σε µια διαδικασία δια βίου μάθησης και ταυτόχρονα προσωπικής 
εξέλιξης (Δεληγιάννης, 2019:68-69). Από το 2015 η πόλη συμμετέχει συνεχως σε δράσεις 
εξωστρέφειας και συνεργασίας µε ἀλλες πόλεις που συμμετέχουν στο δίκτυο, ενω 
προτεραιότητα δόθηκε σε προγράµµατα εκπαίδευσης του προσωπικού του Δήμου καιτων 
φορέων της πόλης, ώστε να δημιουργηθεί ένα κλίμα συνεργασίας και ευαισθητοποίησης 
πάνω στα ζητήματα της Εκπαίδευσης Ενηλίκων και της Δια Βίου Μάθησης. Εξάλλου, όπως 
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σχολιάζει ο «αΓνὶς (2007:185-186), όταν η τοπική αυτοδιοίκηση µε τους πολίτες 
συνεργαστούν, τότε θα γίνει πραγματικότητα και µια Πόλη που Μαθαίνει. 

Οι δράσεις που υλοποιούνται στο δήμο δεν στοχεύουν µόνο στην βελτίωση των 
συνθηκών ζωής, αλλά έχουν ως στόχο και την κριτική αναζήτηση των αιτιών που οδήγησαν 
στην κρίση, καθώς και στην διαµόρφωση νέων στάσεων και αντιλήψεων (Δεληγιάννης, 
2019:77). Χαρακτηριστικό παράδειγµα τέτοιων παρεμβάσεων αποτελούν ακριβώς τα 
προγράµµατα που υλοποιούνται για τα άτοµα της 3ης ηλικίας µε την ἐνταξή τους στη 
λειτουργία των ΚΑΠΗ του Δήμου, όπως μουσικής, θεατρικής παιδείας, τοπικής ιστορίας, 
χορού και γυμναστικής. Ένα από αυτά τα προγράµµατα εἰναι και αυτό του ψηφιακού 
αλφαβητισμού µε τίτλο «Μάθε παππού µου... [8εθΏοοΚ». Υλοποιήθηκε την περίοδο 2017- 
2020 (διακόπηκε λόγω περιοριστικὠν μέτρων που επιβλήθηκαν για την πανδημία), ήταν 
δωρεάν και απευθυνόταν στα άτοµα της τρίτης ηλικίας µε στόχο ὀχι µόνο να αποκτήσουν 
γνώση των νέων τεχνολογιών, αλλά και να αυξηθεί το αίσθημα της ανεξαρτησίας τους και 
της κοινωνικής τους συμμετοχής. Σε όλη τη διάρκεια των τεσσάρων ετων, εκπαιδεύτηκαν 
περίπου πεντακόσια άτοµα 


Η έρευνα 

Η έρευνα πραγματοποιήθηκε την περίοδο 2019-2020 µε τη συμμετοχή ατόμων της 
τρίτης ηλικίας που ήταν εκπαιδευόµενοι σε προγράμματα ψηφιακού αλφαβητισμού του 
Δήμου Λαρισαίων στα πλαίσια του προγράµµατος «Λάρισα- Πόλη που Μαθαίνει». 


Η ταυτότητα της έρευνας 

Πρόκειται για ποιοτική έρευνα, µελέτη περίπτωσης στο Δήμο της Λάρισας, µε εργαλείο 
συλλογής δεδομένων την ημιδοµηµένη συνέντευξη. Στην έρευνα συμμετείχαν δώδεκα (12) 
εκπαιδευόµενοι, απὀ τα τρία τελευταία τμήματα που λειτούργησαν µέσα στο έτος 2019, σε 
σύνολο 35 ατόμων. Έγινε προσπάθεια να συμπεριληφθούν άτοµα διαφόρων ηλικιών, 
μορφωτικού επιπέδου και Φύλλου. Εκτός απὀ τους δώδεκα εκπαιδευόµενους 
παραχώρησαν συνέντευξη και τρεις (3) εκπαιδευτές, καθώς και τέσσερα (4) στελέχη του 
Δήμου υπεύθυνα για την οργάνωση του προγράµµατος. Τα ερευνητικά ερωτήματα 
αναφέρονται στις εκπαιδευτικές ανάγκες που επιθυμούν να καλύψουν τα άτοµα της τρίτης 
ηλικίας, στα κίνητρα συμμετοχής, στα εμπόδια και, τέλος, στα αποτελέσµατα απὀ τη 
συμμετοχή τους στα προγράµµατα ψηφιακού αλφαβητισμού; 


Τα ευρήματα της έρευνας 

Οι απαντήσεις των συμμετεχόντων ποικίλουν, χωρίς όµως να φαίνεται ὀτι 
διαφοροποιούνται ανάλογα µε την οικογενειακή τους κατάσταση ἦ το μορφωτικό τους 
επίπεδο. 


Εκπαιδευτικές ανάγκες που επιθυμούν να καλύψουν τα άτοµα της τρίτης ηλικίας που 
συμμετέχουν σε προγράμματα ψηφιακού αλφαβητισμού. 

Από τις απαντήσεις των εκπαιδευόµενων κύρια ανάγκη αναδεικνύεται αυτή της 
εξοικείωσης µε τις νέες τεχνολογίες, η απόκτηση ψηφιακών γνώσεων και ικανοτήτων, 
εξαιτίας της ραγδαίας ανάπτυξης και της επιθυμίας τους να ακολουθούν τις εξελίξεις: 
«περισσότερο ήθελα να μάθω, γιατί δεν ήθελα να εἶμαι πίσω. Πίσω στην πορεία της ζωής. 
Ἠθελα να προχωρω... θέλω να ενηµερώνομαι, θέλω να προχωράω, θέλω... πρόοδο... 
εξελίσσεται ο κόσμος και θέλουμε να εξελιχτούμε, δεν θέλω να εἰμαι στάσιμη. Αφου 
μπορω!» (Ε4), «...ένιωθα και νιώθω αγράµµατη ηλεκτρονικά» (Ε11). Οι απαντήσεις αυτές 
συμπίπτουν και µε τις αντίστοιχες απαντήσεις των εκπαιδευτών και των στελεχών του 
Δήμου. Ωστόσο εκεί, στο πλαίσιο µιας πιο ολιστικής προσέγγισης για την αποτύπωση των 
αναγκών τους, επισημαίνεται επιπλέον και η προώθηση της επικοινωνίας, της 
δημιουργικότητας, την ανάγκη να βγουν αυτοί οι άνθρωποι απὀ το περιθώριο, να 
αισθανθούν ξανά ενεργά µέλη της κοινωνίας. 
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Κίνητρα των ατόμων της τρίτης ηλικίας για συμμετοχή σε προγράµµατα ψηφιακού 
αλφαβητισμού; 

Οι ενήλικες εκπαιδευόµενοι στις απαντήσεις τους αποτυπώνουν ότι βασικό τους κίνητρο 
εἶναι η απόκτηση ψηφιακών δεξιοτήτων για να μπορούν να διεκπεραιώνουν τις 
καθημερινές τους εργασίες και συναλλαγές, ἐτσι ώστε να µην μένουν στο περιθώριο: «μου 
αρέσει να µην μένω πίσω... µου αρέσει να εξελίσσοµαι. Επειδή είµαστε κάποια ηλικία δεν 
πρέπει να μαθαίνουμε και αυτό και εκείνο και το ἀλλο;» (Ε5). Ωστόσο αναφέρονται και στη 
χαρά της μάθησης και της εξέλιξης και βελτίωσης µέσα από αυτή, όπως και στην 
καταπολέμηση της μοναξιάς, στην απόκτηση ενδιαφερόντων, στην πνευματική εγρήγορση, 
στο αἰσθημα της ικανοποίησης και της αυτονομίας που αισθάνονται: «νομίζω ότι η 
μόρφωση δεν έχει τέλος. Πάντα μπορείς να εξελίσσεσαι και να νιώθεις και πιο 
ολοκληρωμένος σαν άνθρωπος. Επειδή εἶμαι 71 δεν σηµαίνει ότι εἶμαι στο περιθώριο» 
(Ε11)., «είναι για σένα τον ἰδιο να νιώσεις µια ικανοποίηση, µια ευεξία, ότι μαθαίνεις 
παρόλο σε αυτήν την ηλικία» (Ε8). Αντίστοιχες απαντήσεις δίνουν και εδω οι εκπαιδευτές 
κα τα στελέχη του Δήμου. Αναφέρουν την επιθυμία των ηλικιωμένων εκπαιδευοµένων να 
εξοικειωθούν µε τις νέες τεχνολογίες, ἐτσι ώστε να διευρύνουν τους ορίζοντές τους και να 
αισθάνονται ισότιμα µέλη της κοινωνίας. Παράλληλα, βέβαια, επισημαίνουν και το κίνητρο 
της κοινωνικοποίησης, αλλά και της επιβράδυνσης της επιρροής του γήρατος στις 
βιολογικές τους λειτουργίες. 


Τα εμπόδια που αντιμετωπίζουν τα άτοµα της τρίτης ηλικίας για να συμμετέχουν σε 
προγράμματα ψηφιακού αλφαβητισμού; 

Γενικότερα παρατηρούμε από τις απαντήσεις τους τι για την ἐνταξή τους στην 
εκπαιδευτική διαδικασία δεν αντιμετώπισαν ιδιαίτερες δυσκολίες. Σ’ αυτό συνέβαλε η 
προσωπικότητα του εκπαιδευτή, που παρουσιάζεται ως ένα άτοµο που τον σέβονται όλοι, 
ανεξαρτήτως ηλικίας ή μορφωτικού επιπέδου. Κάποια απὀ τα εμπόδια που αναφέρθηκαν 
αφορούσαν προσωπικές δυσκολίες: «έχω ένα παιδί µε ειδικές ανάγκες και αυτός εἰναι ο 
μόνος λόγος που θα µε κρατούσε» (Ε11), θέματα οργάνωσης του προγράμματος, η 
δύσκολη ορολογία, οι δυσκολίες λόγω της προχωρηµένης ηλικίας και των βιολογικών 
αλλαγών που αυτό συνεπάγεται : «υπάρχει δυσκολία στο να μάθουμε κάτι καινούριο, µην 
το νομίζετε και εύκολο. Βιολογικά εἶναι πάρα πολύ δύσκολο, και έχουµε και ἀρνηση»(ΕθΘ). 

Οι εκπαιδευτές και τα στελέχη αναφέρονται και αυτοί σε θέµατα εκμάθησης, αλλά και 
εδω επικεντρώνονται και σε άλλα ζητήματα, που κατά τη γνώμη τους αποτελούν εμπόδια 
για τη συμμετοχή των ατόμων της 315 ηλικίας στο πρόγραμμα. Σημειώνουν τη δυσκολία 
πρόσβασης και την απόσταση, το θέµα των βιολογικών λειτουργιών των εκπαιδευόµενων, 
τα ζητήματα της καθημερινότητας, το φόβο της αποτυχίας και του καινούριου. Έχει 
ιδιαίτερη σημασία το γεγονός ὁτι ένα πολιτικό στέλεχος αναφέρεται στη δυσκολία των 
ίδιων των συντελεστών (προσωπικό και πολιτικά στελέχη) να κατανοήσουν τη σημασία του 
εγχειρήματος και να ξεπεράσουν προγενέστερες προκαταλήψεις και να αποφασίσουν να 
βοηθήσουν σε όλη αυτή την διαδικασία: «έπρεπε καταρχάς, να παλέψουμε µε την δικιά 
μας αίσθηση Οτι αυτά δεν θα ενδιαφέρουν κανέναν... ἔπρεπε να πειστεί το προσωπικό, τα 
πολιτικά στελέχη, οι εργαζόμενοι, ότι αυτό αξίζει τον κόπο, να θελήσουν να συμμετέχουν 
και να βοηθήσουν αυτή την διαδικασία...» (Σ1). 


Αποτελέσματα-επιπτώσεις στα άτοµα της τρίτης ηλικίας από την συµµετοχή τους σε 
προγράµµατα ψηφιακού αλφαβητισμού; 

Η επίπτωση των νέων τεχνολογιών στην καθημερινότητα των ατόμων αποδεικνύεται 
ακόµη πιο σηµαντική, στη διάρκεια της καραντίνας λόγω της νόσου (ονἰᾶ-19: «εν µέσω 
κορωνοϊού η χρησιμότητα φάνηκε τόσο πολύ, σε τέτοιο μεγάλο βαθμό που δεν λέγεται» 
(Ε8). Ειδικότερα αναδεικνύεται η χρησιμότητα των ηλεκτρονικών συναλλαγών, η πρόσβαση 
σε καλύτερη πληροφόρηση και ενηµέρωση, οι δυνατότητες που έχουν πια για ψυχαγωγία, 
και, βέβαια, η δυνατότητα άμεσης επικοινωνίας µε τα αγαπημένα πρόσωπα: «προσπαθώ 
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να μάθω να κάνω πληρωμές. Ειδικά και τώρα µε την καραντίνα που είχαμε και πως θα 
πάμε τράπεζες και αυτά, είναι ένα θέμα που θέλω να το λύσω διαδικτυακά» (Ε8), 
«κλειστήκαμε. Πως θα επικοινωνούσαμε; έχω µια εγγόνα. Χτυπούσα µέσα στο νἰρεγ, 
έβγαινε η οθόνη, την έβλεπα απὀ την οθόνη και μιλούσαμε. Οπτική επαφή. Πολύ 
σημαντική η οπτική επαφή, πάρα πολύ» (Ε2). 


Συμπεράσματα 

Με την ολοκλήρωση των συνεντεύξεων, ζητήθηκε απὀ τους συμμετέχοντες 
ηλικιωμένους εκπαιδευόµενους να μοιραστούν κάτι ιδιαίτερο που τους έχει μείνει απὀ 
αυτή την εκπαιδευτική εμπειρία. Στο σύνολό τους μιλήσανε για την χαρά της μάθησης, για 
τους νέους ορίζοντες που ἀνοιξαν στη ζωή τους, για το πόσο έχει διευκολυνθεί η 
καθημερινότητά τους, για τις νέες γνωριμίες που αναπτύχθηκαν. Και εκφράζουν τις 
ευχαριστίες τους απέναντι σε όλους αυτούς που εργάστηκαν για να πραγματοποιηθούν 
αυτά τα προγράµµατα που επικεντρώνουν στη χρησιμότητα των νέων τεχνολογιών στην 
καθημερινότητά µας, κάτι που αναδείχτηκε ιδιαίτερα µε την καραντίνα που επιβλήθηκε 
λόγω της νόσου «(ονίά-19: «αυτό το πρόγραμμα σε αυτή τη συγκυρία στους 
ανθρώπους αυτούς που το παρακολουθήσαν και μπόρεσαν και πήραν πράγματα 
έδωσε µια µεγάλη, χαρά, έδωσε αυτοπεποίθηση, έδωσε ζωή. Σε αυτήν την 
συγκυρία τη δύσκολη, φάνηκε ὁτι ήταν ότι καλύτερο, ήτανε δώρο Θεού» (Ε8). 


Οι απαντήσεις όλων των συντελεστών, εκπαιδευόµενων, εκπαιδευτών, υπηρεσιακών 
παραγόντων και πολιτικού προσωπικού φαίνεται να ταυτίζονται. Αναφέρονται στις 
γνώσεις, στη χρησιμότητα, αλλά και στις ευκαιρίες για κοινωνική ένταξη, σε αλλαγές στην 
καθημερινότητα των εκπαιδευοµένων. Ο ρόλος του εκπαιδευτή στον οποίο επικεντρώνουν 
ιδιαίτερα οι εκπαιδευόμενοι, αλλά και οι αναφορές στην ανάγκη µιας ολιστικής 
προσέγγισης στους στόχους στις οποίες επικεντρώνουν ιδιαίτερα οι οργανωτές των 
συγκεκριμένων προγραμμάτων για την 31 ηλικία επιβεβαιώνουν τις ιδιαίτερες συνθήκες 
που απαιτούνται για την οργάνωσή τους. Αναδεικνύεται ότι µια Πόλη που Μαθαίνει δεν 
εἶναι απλά ένα άθροισμα εκπαιδευτικών προγραμμάτων. Η έννοια δεν αναφέρεται σε ένα 
ΙΕΚ, που απλά παρέχει επιλογές για κάποιες ειδικότητες. Όπως δεν ταυτίζεται και µε ένα 
δημοτικό Κέντρο Διά Βίου Μάθησης. Είναι κάτι πολύ περισσότερο. Συνδέεται µε την έννοια 
της κοινωνικής αλλαγής, µε τον μετασχηματισμό δυσλειτουργικὠν αντιλήψεων του 
παρελθόντος µέσα από µια κριτική προσέγγιση της πραγματικότητας (αινἰς, 2010: 29) Και 
η µεγάλη πρόκληση εἰναι να γίνει κατανοητό από τους πολίτες. 


Τα οφέλη από την συμμετοχή της ηλικιακής αυτής ομάδας σε εκπαιδευτικές διαδικασίες 
αποδεικνύονται ότι εἶναι πολλά, κάτι που διαπιστώσαμε και εμείς µε την παρούσα έρευνα. 
Είναι σηµαντικό τα προγράµµατα που εκπονούνται στη συγκεκριμένη περίπτωση από την 
τοπική αυτοδιοίκηση να διέπονται από τις βασικές αρχές της Εκπαίδευσης Ενηλίκων. Και οι 
αντιδράσεις απέναντι σε τέτοια προγράµµατα από τους ἰδιους τους φορείς που καλούνται 
να τα υλοποιήσουν πρέπει να κατανοηθούν. Και να αντιμετωπιστούν µε εξαντλητικό, 
δημοκρατικό διάλογο. Αντίστοιχα χρειάζεται χρόνος και γνώση στις παρεμβάσεις στη 
συγκεκριμένη ομάδα, στη διαµόρφωση, ουσιαστικά, πολιτικών ένταξης. Μια διαδικασία 
συνεχούς αξιολόγησης και επανασχεδιασμού των δράσεων, µε στοχευμένες επιστημονικές 
έρευνες και τη συμβολή πανεπιστημίων και επιστημονικών ενώσεων θα δώσει νέες 
προοπτικές. 
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Περίληψη 

Πως καθηγητές του Λυκείου Φιλοθέης δημιούργησαν, συνοδοιπόρησαν και οδήγησαν 
τελικά τους μαθητές της «ομάδας ρητορικὠών θετικών επιστημών» στους αγώνες που έγιναν 
διαδικτυακά τον Μάιο του 2020; Ποιες εκπαιδευτικές τεχνικές ακολουθήθηκαν, πως 
αντιμετωπίστηκαν τα εγγενή προβλήματα που προκύπτουν κατά το συντονισμό µιας 
ομάδας εφήβων αλλά και τα επιπλέον προβλήματα που αναδύθηκαν λόγω της συμμετοχής 
σε διαδικτυακό αγώνα; Αυτά εἰναι τα ερωτήματα που έρχεται να απαντήσει αυτή η 
εργασία γραμμένη από τους καθηγητές - προπονητές. 


Λέξεις κλειδιά: Ρητορική, επιχειρηµατολογία, πειϑώ, συναισθήματα. 


Εισαγωγή 

Η ρητορική στην Εκπαίδευση, έγινε γνωστή στο σχολείο µας τα τελευταία 6 χρόνια από 
µια σχετική εγκύκλιο που λάβαμε στο 6-π14Ϊ| του σχολείου για αγώνες αντιλογιών που 
διοργάνωνε το υπουργείο Παιδείας. Αφορούσε σχολικούς αγώνες επιχειρηµατολογίας και 
αγωνίσματα όπως αυτά του αυθόρµητου λόγου, του προτρεπτικού λόγου και του διττού 
λόγου (αντιλογιών). 
Στην πρώτη περίπτωση, δίνεται ως αφόρµηση στο διαγωνιζόµενο µια παροιμία, ένα 
γνωμικό ἡ µία λέξη ή έννοια και αυτός καλείται εντός τριών λεπτων να την επεξεργαστεί και 
να προβεί σε πολύπτυχη πραγμάτευσή της. Στον προτρεπτικό λόγο, δίνεται συνήθως, ένα 
φιλοσοφικό, κοινωνικό ή ηθικό θέµα και οι διαγωνιζόμενοι καλούνται να εκφράσουν τη 
θέση τους, επιλέγοντας αν θα επιχειρηµατολογήσουν υπέρ ή κατά του εν λόγω ζητήματος 
(π.χ. στο ζήτημα της διδασκαλίας των Αρχαίων στα σχολεία ή της συμμετοχής των μαθητών 
σε παρελάσεις). Στο διττό λόγο τέλος, συνήθως υπάρχουν πενταμελείς οµάδες μαθητών, 
τρεις απὀ τους οποίους επιχειρηματολογούν σχετικά µε ένα θέμα, είτε υπέρ είτε κατά, 
όπως τους ανατεθεί. Δηλαδή, εδω εκ προοιμίου, καλούνται να υποστηρίξουν και θέσεις µε 
τις οποίες δύναται και οι ἰδιοι να διαφωνούν και δεν έχουν περιθώριο επιλογής στην 
υποστήριξη ή µη της άποψης, όπως διατυπώνεται στο θέµα (πχ. στο θέμα: Η συμμετοχή 
των μαθητών σχολείων σε παρελάσεις πρέπει να απαγορευτεί). Ωστόσο παρά τα θετικά, 
που αναμφίβολα έχουν οι αγώνες αυτοί, οι οποίοι τείνουν ευτυχώς ολοένα να αυξάνονται, 
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εντούτοις η ρητορική στην εκπαίδευση τείνει να αποτελεί περισσότερο δημιουργική 
ὁραστηριότητα και όχι εκπαιδευτική πρακτική. 

Η επιχειρηµατολογία θεωρείται ωφέλιμη γενικά για τη μάθηση καθως τα επιχειρήματα που 
εκφράζονται µέσω αυτής μπορούν να αξιολογηθούν από τους µαθητές, οι οποίοι και θα 
προτείνουν εξηγήσεις/επεξηγήσεις πάνω σε αυτά (Β85ε|, Ν.Ν.διργθεβ!!, 2013). 

Από τη βιβλιογραφική έρευνα που κάναμε, η επιχειρηµατολογία έχει απασχολήσει την 
επιστημονική κοινότητα τις τελευταίες δεκαετίες. Η Εγγλέζου (20122017) παρουσίασε 
ερευνητικά δεδοµένα και προτάσεις για την επιχειρηµατολογία ως διδακτικό αντικείµενο 
στο Δημοτικό. Για τον ΑΝΙζαΓα (1986), όπως αναφέρουν οι Εθ[ίοη δι Κυπη (2001), εἶναι μία 
κοινωνική δραστηριότητα κατά την οποία δύο ἡ περισσότερα άτομα αναπτύσσουν, 
υπερασπίζονται και συγκρίνουν επιχειρήματα για να υπερασπιστούν αντίθετες θέσεις. 
Πρόκειται, επίσης, για µία γλωσσική διαδικασία η οποία αποτελείται απὀ προτάσεις - τα 
επιχειρήματα - και σκοπεύουν να δημιουργήσουν και να δικαιολογήσουν ισχυρισμούς και 
πεποιθήσεις (Ιπιόποζ- Αἰεἰχθπάγε, ΒοαγίριεζθιοςΠπΙ, 2000). Η επιχειρηµατολογία, λοιπόν, 
στη βάση της εἰναι µία λογική κρίση / αξιολόγηση, υπό την έννοια ότι αποκαλύπτει, λεκτικά 
και σε κοινωνικά πλαίσια, τους λόγους που οδήγησαν στην αποδοχή ἡ στην απόρριψη μίας 
άποψης, μίας ιδέας ή µιας ερµηνείας/ εξήγησης (ΒαΚεγ, 2009). Με το να παρέχονται στους 
εκπαιδευόµενους εργασίες που απαιτούν συζήτηση και αντιλογία, αναμένεται αυτοί να 
εμπλέκονται σε διαδικασίες επιχειρηµατολογίας, δηλαδή σε διαδικασίες δόμησης 
επιχειρημάτων. Ο 5εῄνναιζ (2009) υπολογίζει το πιθανο αποτέλεσμα της 
επιχειρηµατολογίας στη μάθηση δίνοντας έμφαση σε τρία απὀ τα γνωστικά της 
χαρακτηριστικά: (1) η παραγωγή επιχειρημάτων απαιτεί τα άτοµα να εκφράζουν τις ιδέες 
τους λεκτικά και µε σαφήνεια, προάγοντας την ποιότητα της σκέψης τους (2) η διαλεκτική 
επιχειρηµατολογία, δηλαδή η συζήτηση και η αναθεώρηση αντίθετων απόψεων, απαιτεί το 
συγχρονισμό και την εξέταση διαφορετικὠν προοπτικών, ενθαρρύνει το λογισμό και την 
αναθεώρηση των απόψεων και οδηγεί στη βελτίωση της οργάνωσης της γνώσης, και (3) τα 
επιχειρηµατολογικά σχήματα του συλλογισμού συνεισφέρουν στη µείωση του γνωστικού 
φορτίου που εμπλέκεται στη μάθηση. Για τους ΑσίθεΓηβδη δι 5εῄΏνναΓζ (2010) το πιο 
αξιοσημείωτο πλεονέκτημα της διαλεκτικής επιχειρηµατολογίας είναι η συζήτηση 
διαφορετικών λύσεων/προτάσεων για ένα θέμα. Η εμπλοκή στη διαλεκτική 
επιχειρηµατολογία έχει ως αποτέλεσµα γνωστικά και µαθησιακά κέρδη, καθώς µέσα απὀ 
τις επιχειρηµατολογικές τεχνικές οι µαθητές χρησιμοποιούν μία ποικιλία πρακτικών για να 
υποστηρίξουν, αξιολογήσουν και να εξετάσουν ισχυρισμούς. 


Το οδοιπορικό 

Λόγω της υγειονομικής κρίσης που βιώνουμε οι αγώνες που θα μετείχαμε ενώ 
ξεκίνησαν να γίνουν δια ζώσης, κατέληξαν να γίνουν διαδικτυακά, γι αυτό και η 
βιβλιογραφική µας έρευνα επεκτάθηκε και στην επιχειρηµατολογία µε χρήση υπολογιστών 
και δικτύων. Η χρήση υπολογιστικών εργαλείων για τη διαμεσολάβηση 
επιχειρηµατολογικὠν πρακτικὠν αναδείχθηκε ως μία άλλη πρόσφατη εξέλιξη. Η έρευνα, 
για την επιχειρηµατολογία µέσω υπολογιστή σχετίζεται άµεσα µε τη συνεργατική μάθηση. 
Σύμφωνα µε τους Απαγίβοὁ5βη, ΒαΚ6ί εἴθ. (2003), ο βασικός σκοπός των ερευνών της 
υποστηριζόμενης από υπολογιστή συνεργατικής μάθησης που εστιάζει στην 
επιχειρηµατολογία εἰναι είτε να δείξει το πώς οι υποστηριζόμενες από υπολογιστή 
παρεμβάσεις οδηγούν σε συγκεκριμένες αλλαγές στις επιχειρηµατολογικές δραστηριότητες 
είτε να αξιολογήσει επιχειρηµατολογικές δραστηριότητες µέσα απὀ την εξάσκηση που 
υποστηρίζεται απὀ ηλεκτρονικό εργαλείο. Ακόμα, η βιβλιογραφική έρευνα ανέδειξε και 
έρευνες που διερευνούσαν πλεονεκτήματα και μειονεκτήματα της δια ζώσης ή µέσω 
υπολογιστή επιχειρηµατολογίας. Στη δια ζώσης επικοινωνία τα άτοµα µπορεί να θέλουν να 
μιλήσουν αλλά να µην μπορούν, είτε επειδή η συζήτηση έχει προχωρήσει, είτε εξαιτίας 
κάποιων άτυπων κανόνων που ρυθμίζουν την πορεία της συζήτησης. Ακόμα, τα µέλη των 
ομάδων που αλληλεπιδρούν δια ζώσης συχνά δεν έχουν την ἴδια συμμετοχή, καθώς 
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θεωρείται ότι τα άτοµα έχουν λιγότερη συστολή όταν επικοινωνούν ηλεκτρονικά µέσω 
υπολογιστή επειδή μειώνονται οι κοινωνικές ενδείξεις για τη θέση των μελών στην ομάδα 
Ποίπθγ δι Ίοηες, 2003). Αυτή η συστολή από πολλούς ερμηνεύεται ως αποπροσωποποίηση 
(ννα|ϊπἑ!, |οῃ δι ΘγθηΚἁ, 2005). Βέβαια η επικοινωνία µέσω υπολογιστή υστερεί και σε 
κάποια στοιχεία σε σχέση µε τη δια ζώσης, καθως παρουσιάζει μειονεκτήματα, όπως το 
αίσθηµα της απομόνωσης, την έλλειψη της άµεσης απάντησης, την απροσδόκητη λήψη 
μηνυμάτων που δυσχεραίνει την επικοινωνία και την συνοχή της συζήτησης, τις αργές και 
ημιτελείς ή/και ατελείς ανταπαντήσεις (Απαγίεοὁοεη δι 96ΠΝΝΑΓΖ, 2009), τη δυσκολία στη 
λήψη ομαδικής απόφασης και την αίσθηση της υπερβολικής πληροφόρησης που μπορούν 
να δυσκολέψουν τα άτοµα της ομάδας [οἰπειείῖα[., 2003). Επίσης, αυτού του είδους η 
επικοινωνία στερείται µη λεκτικὠν και παραγλωσσικών ενδείξεων κατά την ανταλλαγή 
πληροφοριών, όπως πχ. εκφράσεις προσώπου, χειρονομίες, επιτονισµό, κινητική 
συμπεριφορά κλπ., ενώ µπορεί να περιλαμβάνει εχθρικά και αγενή σχόλια, να µην έχει 
περιορισμούς και να εἶναι αποπροσωποποιηµένη. Η δια ζώσης επικοινωνία και η 
διαμεσολαβούμενη από υπολογιστή σύγχρονη επικοινωνία έχουν αρκετές ομοιότητες 
(ΜεβΑΙἰςϊεΓοῖα|., 2004), καθώς η επικοινωνία γίνεται σε πραγµατικό χρόνο, ο ρυθµός είναι 
γρήγορος µε μικρές εκφράσεις και υπάρχει η αίσθηση της παρουσίας των µελών μίας 
ομάδας. Έρευνες των τελευταίων ετὠν, σύμφωνα µε τους |Ι4Γ5οηδρδιης (2009), έχουν 
καταλήξει στο συμπέρασμα τι δεν υπάρχει σημαντική διαφορά στα μαθησιακά 
αποτελέσµατα ανάμεσα στη δια ζώσης εκπαιδευτική διαδικασία και στην εξ αποστάσεως. 


Μεθοδολογία 

Η προετοιμασία της ομάδας ξεκίνησε τον Οκτώβριο του 2019. Αρχικά συμμετείχαν 15 
µαθητές και 4 καθηγητές. Η διδακτική προσέγγιση έγινε µε συνδυασμό εκπαιδευτικὠν 
τεχνικὠν. Χρησιμοποιήθηκε η ομαδοσυνεργατική προσέγγιση, εμπλουτισμένη µε εισήγηση 
χρησιμοποιώντας και στάδια από την κοινωνικοπολιτισµική θεωρία ({Ννγροῖῖϊςκγ), 
δανειζόμενη στοιχεία από τη μέθοδο ργο]βἙςῖ. Αρχικά ο υπεύθυνος καθηγητής µε τη μέθοδο 
της εισήγησης ανέπτυξε το προς εξέταση θέµα αναλύοντας τις νέες έννοιες. Ακολούθως οι 
μαθητές χωρισμένοι σε ομάδες των πέντε μαθητών µε αλληλοσυμπληρούμενους και 
αλληλοεξαρτώμενους ρόλους ὥστε να εξασφαλιστεί η θετική αλληλεξάρτηση μεταξύ των 
μελών της ομάδας καθώς και η ύπαρξη ατομικής και συλλογικής ευθύνης 
(οµαδοσυνεργατική τεχνική) προετοίµαζαν τα υπέρ και τα κατά του κάθε θέματος. 
Ακολούθως σε δια ζώσης συναντήσεις (όσο επιτρεπόταν), παρουσίαζαν στην ολομέλεια τα 
θέµατα που εἶχαν αναλάβει να παρουσιάσουνκαι µέσα από κοινωνικοπολιτικές ζυμώσεις 
διαμόρφωναν την καινούργια γνώση. Κάποιος από κάθε πεντάδα αναλάμβανε να 
συγκεντρώσει τα υπέρ και κάποιος άλλα τα κατά κάθε θέματος και σε µια επόμενη 
συνάντηση αποσαφηνίζονταν τυχούσες απορίες. Ακολουθώντας ἕνα χρονοδιάγραμμα 
διατρέξαµε και τα 4 θέµατα του διαγωνισμού είτε µε δια ζώσης συναρτήσεις είτε µε 
διαδικτυακές. Τα εργαλεία που χρησιμοποιήθηκαν για της εξ αποστάσεως συναντήσεις µας 
ήταν η νν606χ πλατφόρμα, το «Κγρε και το Πιθςςθ8ηΡΕΓ. Ενδεικτικἀ θέματα που 
αναπτύχθηκαν ήταν οι ανανεώσιµες πηγές ενέργειας -- συμβατικές πηγές ενέργειας, αν η 
επενδύσεις που γίνονται για θέµατα που αφορούν στο διάστηµα είναι ωφέλιμες, θέµατα 
βιοτεχνολογίας. 

Διδάσκοντας την επιχειρηµατολογία ως Φορέα ανάπτυξης της κριτικής σκέψης 
γενικότερα και, ειδικότερα, της ηθικής κρίσης και αιτιολόγησης µαθαίναµε στους µαθητές 
μας τα επιχειρήματά τους να βασίζονται στους Αριστοτελικούς επιχειρηματολογικούς 
παράγοντες: το ήθος του ομιλητή («αρετή»), την Ψυχολογική διάθεση του ακροατηρίου 
(«εὐνοια»), τη λογική των επιχειρημάτων («φρόνηση») και την ποιότητα του λόγου 
(«λεκτικόν»). Προσπαθήσαμε να αναπτύξουμε στους µαθητές µας την εµπέδωση και 
καλλιέργεια των τεσσάρων ς, που τόσο απουσιάζουν απὀ το αναλυτικό πρόγραμμα 
σπουδών του ελληνικού σχολείου. Πρόκειται για τους βασικούς πυλώνες επιτυχίας του 
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ανθρώπου στον 21ο αιώνα. (οπιπιιηἰσαϊίοη (επικοινωνία), 6ΠἰςαιΠἱηιίηρ (κριτική σκέψη), 
(οιαρογαϊίοπ (συνεργασία), (Γγθαϊϊνίϊγ (δημιουργικότητα). 

Ως προπονητές της ομάδας ρητορικὠν θετικών επιστημών δώσαμε ιδιαίτερη βάση στο 
«ήθος του ομιλητή» / μαθητή επιδιώκοντας να αντιστοιχίσουµε συμπεριφορά 
χαρακτηριζόμενη από κοινωνικές και επικοινωνιακές αρετές καθως και µε νοητικές 
ικανότητες µε συναισθηματικές δεξιότητες όπως υπομονή, ανεκτικότητα, διάθεση για 
«πάρε-δώσε», σεβασμό της διαφορετικότητας, ευήκοον ους, αυτοπειθαρχία και 
αυτοπεριορισµμό, για να δίνεται και στους άλλους η ευκαιρία να διατυπώσουν τη σκέψη 
τους. 

Στην «ψυχολογική διάθεση του ακροατηρίου» επιδιώκαµε να εξασφαλίσουμε η 
αλληλεπίδραση των εμπλεκομένων µαθητὠν να γίνεται µέσα σε συνθήκες, οι οποίες 
εξασφάλιζαν τη βασική ψυχική ανάγκη για προσωπική ανάπτυξη και αίσθηση ισότητας και 
δικαιοσύνης. Αν κάποιος νιώθει απειλή απὀ το περιβάλλον ή αν εἶναι πεπεισμένος ὀτι ο 
κόσμος είναι ένας χώρος εχθρικός, επικίνδυνος και απορριπτικός, τότε η επικοινωνία 
αποτυγχάνει στο να αποτελέσει φορέα ηθικής ανάπτυξης. Απεναντίας, ἑνα κλίμα 
ενθαρρυντικό της οµαδικότητας και της συνεργασίας εξασφαλίζει τόσο το συναισθηματικό 
όσο και το γνωστικό υπόβαθρο µέσα στο οποίο µπορεί και ευδοκιμεί η ηθική μάθηση και 
ανάπτυξη. 

Στη «λογική των επιχειρημάτων» επιδιώκαµε το συμπέρασμα στο οποίο κατέληγαν σε 
κάθε τοποθέτηση να έχει όλες τις προὐποθέσεις να γίνει αποδεκτό, ακόµα και αν εν τέλει 
τα επιχειρήματα δεν έπειθαν τους αποδέκτες τους. Να παραθέτει τα κεντρικά νοήματα και 
τις ιδέες µε σαφήνεια, µε σωστή διάταξη και µε το κατάλληλο ύφος και ἐκφραση. 

Τέλος στο καλό «λεκτικό» επιδιώκαµε την ορθή χρήση της Ελληνικής γλὠσσας, 
χρησιμοποιώντας τη γραμματική και το συντακτικό των προτάσεων µε ορθό τρόπο. 

Ἠταν µεγάλη η πρόκληση παιδιά 15χρόνων που χαρακτηριστικό τους εἶναι «η κατοχή της 
απόλυτης γνώσης» και η δε απολυτότητα των απόψεων τους εἶναι εδραία, να τα φθάσουμε 
να ξεπεράσουν τις βεβαιότητές τους. Η περιέργεια στην αρχή εξελίχθηκε σε πραγματικό 
ενδιαφέρον τόσο για τη θεματολογία όσο και για την ἐκφραση επιχειρημάτων που 
στοιχειοθετούν πειστικό λόγο. Ξεκίνησε µια διαδικασία μάθησης κατά την οποία 
ανασύρονταν σκέψεις προέκυπταν συναισθήματα. Η δυναμική που αναπτύχθηκε, στο 
πλαίσιο του μαθησιακού σκηνικού ανάμεσα στους µαθητές και στους καθηγητές, ήταν 
εντυπωσιακή, ἄλλωστε µία επιτυχημένη µαθησιακή προσέγγιση συνδέεται άµεσα µε τα 
συναισθήματα συμμετεχόντων αφού εμπλέκονται και σταδιακά αφοσιώνονται σε αυτή. 

Διάχυτη ήταν η χαρά της συνεύρεσης, τα πειράγματα, οι αυτοσαρκασμοί µε αποτέλεσµα 
η κατάκτηση της απαραίτητης γνώσης και η διασκέδαση να γίνονται ταυτόχρονα. Ο 
καθένας διαφοροποιούταν, συμμετείχε ενεργἀ βελτιωνόταν ανάλογα µε την 
προσωπικότητά του και τις δυνατότητές του. Τα παιδιά πολλές Φορές αντιλαμβάνονταν τις 
έννοιες µε διαφορετικό τρόπο, αλλά κατάφερναν να συνεργαστούν και εναρμονιστούν στα 
πλαίσια του προγράμματος. Αναπτύχθηκε έτσι ένα υποστηρικτικό και ενθαρρυντικό 
περιβάλλον από τη μεριά των καθηγητὠν ενώ απὀ τα παιδιά αναπτύχθηκαν δεξιότητες, 
Φιλικά θετικά συναισθήματα και εντυπωσιακές αλλαγές στον τρόπο σκέψης τους και στην 
διατύπωση επιχειρημάτων. Ο λόγος έγινε πιο πειστικός και μεστός. Εντυπωσιακές ήταν οι 
αλλαγές µε το πέρασμα των συναντήσεων. Οι εκπλήξεις αναμενόμενες, θετικές και 
αρνητικές. Κάποιοι µαθητές αποχωρούν αλλά υπήρξαν και αυτοί που συνέχισαν. Τα παιδιά 
άρχισαν να γίνονται δεκτικά στις παρεμβάσεις µας. Εκτίµησαν την προσπάθεια να 
βοηθήσουμε και να ενισχύσουμε την αυτοπεποίθησήτους. 

Οιπροκλήσεις συνεχίζονταν. 

Με χαρά και αγωνία οργανώσαµε τη διεξαγωγή ενός Φιλικού αγώνα. Οι εντυπώσεις 
ήταν εξαιρετικά θετικές και η εμπειρία μοναδική. Τα παιδιά συνειδητοποιούν ὀτι οι 
προσπάθειες τους και η επιμονή τους δικαιώνονται. Το άγχος και η αγωνία τους 
υποχωρούν και προσπαθούν όλα μαζί για την καλύτερή τους εμφάνιση. Πόσο εὐκολο είναι 
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άραγε να αναπτύσσεις τις θέσεις σου μπροστά σ’ ἑνα κοινό µε συμμαθητές και καθηγητές 
των δύο σχολείων; Οι συναντήσεις πλέον συνεχίζονται µε αμείωτο ενδιαφέρον και ζήλο. 
Προετοιμαζόμαστε για ένα δεύτερο Φιλικό αγώνα, και µια µέρα πριν έρχεται η παύση, το 
ολικό ΙοςΚκάοννη. 

Η καθημερινότητά µας αλλάζει, άγνωστες και πρωτόγνωρες καταστάσεις επηρεάζουν τη 
ζωή µας, τις σκέψεις µας, τα συναισθήματά µας. Το πρόγραμμα σταμάτησε απότομα. Μέχρι 
τη στιγµή που η υπεύθυνη του προγράµµατος ταράζει τα νερά της απραξίας µας. Προτείνει 
τη διεξαγωγή των αγώνων διαδικτυακά. Επικρατεί προβληματισμός, οι γνώμες διίστανται, 
τα παιδιά έχουν απομακρυνθεί από τη διαδικασία των συναντήσεων, το ρυθμό μάθησης 
και ανάπτυξης λόγου. Το δίλημμα αιωρείται, αγνοούμε τους αγώνες ή προσπαθούμε να 
ανταποκριθούμε στα νέα δεδοµένα έστω κι αν δεν ήταν κοντά στις αρχικές µας προσδοκίες; 
Μετά απὀ δική µας ενθάρρυνση δημιουργείται η ομάδα που θα συμμετέχει στους αγώνες 
και υπάρχει συμμετοχή παιδιού στη μεικτή ομάδα από άλλα σχολεία. Αρχίζει και πάλι η 
προετοιμασία, οι συναντήσεις η ανταλλαγή απόψεων, ενδυναμώνονται τα επιχειρήματα 
του λόγου και αντιλόγου και ο κάθε μαθητής παίρνει τη θέση του στην προσπάθεια που 
γίνεται. 

Καθώς πλησιάζει η µέρα των αγώνων, η αγωνία τους κορυφώνεται και το άγχος τους 
κυριεύει. Η ανακούφιση έρχεται µε το πέρας των αγώνων. Η χαρά τους ήταν απερίγραπτη. 
Τα παιδιά ικανοποιούνται µε την παρουσία τους, µε το γεγονός ότι κατάφεραν να 
παρουσιάσουν τις θέσεις τους και να αγωνιστούν έστω και διαδικτυακά. Οι συνατήσεις που 
έγιναν ξεπέρασαν τις 15, έγινε ένας «Φιλικός» αγώνας και ο τελικός έγινε τον Απρίλιο του 
2021 µε τη συμμετοχή 1 μαθητή και 3 µαθητριων. 


Συμπεράσματα 

Στο μέτρο που η ρητορική διδάσκεται στο σχολείο µας κατά την Αριστοτέλεια αντίληψη 
δηλαδή, όχι ως επιτηδευµένη μέθοδος για την τροποποίηση της γνώμης συνήθως ενός 
αρνητικά προκατειλημμένου ακροατηρίου, όπως για παράδειγµα η υπεράσπιση ενός 
κατηγορουμένου σε δικαστήριο, αλλά ως µια μέθοδος, η οποία στηρίζεται στη λογική 
δύναμη του ανθρώπινου νου η οποία βοηθά τον άνθρωπο, όταν έρχεται αντιμέτωπος µε 
συνθήκες που υπαγορεύουν διαδικασία επιλογής, να αναλύει την πραγματικότητα και να 
καταλήγει στην απόδειξη της αλήθειας, του δίκαιου και του ορθού, θεωρούμε ὁτι 
καλλιεργείται η αρετή και η ηθική στους µαθητές µας. Με δεδομένο αυτό και µε δεδομένο 
ότι δίνουμε αφορμές σε µαθητές µας να αφαιρέσουν ὠρες ενασχόλησης τους από το «να 
πίνουν καφέ σκοτώνοντας την ὠρα τους» και απὀ τον να σερφάρουν στο διαδίκτυο χωρίς 
σκοπό, θεωρούμε ὀτι το οδοιπορικό αυτό έχει θετικό πρόσημο στην παιδεία του δημόσιου 
σχολείου που έχουµε κληθεί αυτοβούλως να υπηρετούμε. Μελλοντικά θα μπορούσε να 
εναχθεί στο µάθηµα της λογοτεχνίας (Λύκειο) και στο προσφάτως ανακοινωθέν δίωρο 
μάθημα «ανάπτυξη δεξιοτήτων» στο Γυμνάσιο µε θέµατα τεχνολογίας, επιστήµης, 
κοινωνιολογίας και ηθικής. 
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«Να λες εγὠ θα σώσω τον κόσμο. 
Αν δεν σωθεί, εγὠ θα φταίω...» 


Μαλτή Ευδοκία-Ευθαλία 
Καθηγήτρια ΠΕΊ1 Θεολόγος, Γυμνάσιο Φιλώτα Φλώρινας 
Μεταπτυχιακό στον Συστηµατικό Κλάδο Θεολογίας-Τοµέας Δογματική Α.Π.Θ 
θναοπια(Ώςςῃ.ρΓ 


Περίληψη 

Το πρόγραμμα Αγωγής Υγείας «Να λες εγω θα σώσω τον κόσµο. Αν δεν σωθεί, εγὠ θα 
φταίω..» υλοποιήθηκε από µαθητές των Β΄ και Γ΄ Τάξεων του Γυμνασίου Φιλώτα Φλώρινας 
κατά το σχολικό έτος 2020-2021. Η υλοποίησή του ξεκίνησε από την αρχή της σχολικής 
χρονιάς µετά απὀ συνεχείς συναντήσεις της ομάδας. Τα παιδιά κατέληξαν στο θέµα του 
προγράμματός τους, έχοντας ως κίνητρο τα ενδιαφέροντά τους, τις συνθήκες διαβίωσης 
παγκοσμίως µε τον κορωνοῖό 5ΑΒ5-(ο-ν-2 να επηρεάζει τις ζωές τους. Αναζήτησαν στο 
διαδίκτυο την έννοια της ατομικής ευθύνης, δημιούργησαν ποιήματα, ζωγράφισαν εικόνες, 
συμπλήρωσαν ερωτηματολόγιο καταλήγοντας σε ουσιαστικά συμπεράσματα, 
ενηµερώθηκαν από υπεύθυνους τοπικούς Φορείς, πήραν μέρος µε έργα τους σε 
πανελλαδικές δραστηριότητες και διαγωνισμούς προβάλλοντας µε τον τρόπο αυτόν τις 
σκέψεις τους σε θέματα που απασχολούν το σχολείο και την κοινωνία γενικότερα, μετείχαν 
σε διαδικτυακή συνάντηση που οργανώθηκε από την συντονίστριά τους και φΦωτογράφισαν 
επικίνδυνους για την δημόσια υγεία χώρους στις περιοχές κατοικίας τους. 


Λέξεις κλειδιά: Ατομική ευθύνη, ενεργός πολίτης, δράσεις. 


Εισαγωγή 

Το πρὀγραμμά µας κράτησε χρονικά όλη την διάρκεια του σχολικού έτους, αν και η 
προβλεπόμενη χρονική διάρκειά του ήταν πέντε μήνες. Λόγω της ιδιαιτερότητας της 
σχολικής χρονιάς 2020-2021 µε τον κορωνοῖό 5ΑΒ5-(ςο-ν-2, πολλές δραστηριότητες έγιναν 
στο σχολείο δια ζώσης και άλλες διαδικτυακά. Το μοντέλο της µεικτής μάθησης ξεχώρισε 
στις δράσεις µας. Η θεματολογία που εντάσσεται το πρὀγραμµά µας εἰναι «Αξίες ζωής 
(σεβασμός, αγάπη, ειρήνη, ανεκτικότητα, τιµιότητα, κ ἆά). Ακολουθήσαµε την μέθοδο της 
ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας και μάθησης. Οι µαθητές ενθαρρύνθηκαν να εμπλακούν 
οι ίδιοι στις διαδικασίες του προγράµµατος, να μάθουν µέσα απὀ την συνεργασία και την 
συλλογική σκέψη και δράση, έχοντας την καθοδήγηση της συντονίστριά τους αλλά και την 
καθοδήγηση των άλλων μελών της ομάδας. Καλλιέργησαν τις επικοινωνιακές δεξιότητες 
της συνεργασίας, της διαλλακτικότητας, της υπευθυνότητας, ὥστε να διαμορφωθούν ως 
πολίτες µε συγκροτημένη ατομική και κοινωνική ταυτότητα, µε κριτική σκέψη. Με την 
εποικοδομητική μέθοδο τα παιδιά ανέπτυξαν την γνωστική, κοινωνική και ηθική αυτονομία 
τους, την δηµιουργικὀτητά τους, ενίσχυσαν την αυτοπεποίθησή τους, την αυτοεκτίμηση, 
ανέπτυξαν µεταγνωστικές ικανότητες και δεξιότητες της αυτορυθµιζόμενης μάθησης ὥστε 
να συμμετέχουν ενεργά μεταγνωστικά, βουλητικά και συµπεριφορικά στην διαδικασία της 
εκπαίδευσης. 

Στόχοι του Προγράμματος ήταν οι µαθητές να κατανοήσουν την έννοια της ατομικής 
ευθύνης και υπευθυνότητας. Να μάθουν πὠς μπορούμε να βρούμε τον δρόμο της ευθύνης 
μας και πού οδηγεί η έλλειψη της ατομικής ευθύνης σε κοινωνικό επίπεδο. Να εξετάσουν 
την σχέση της ατομικής ευθύνης µε τις δημοκρατικές και αντιδηµοκρατικές κοινωνίες. Να 
ξεχωρίσουν την ευθύνη ως στάση ζωής και την σχέση της µε τον ενεργό πολίτη. Να 
κατανοήσουν πως η σχεσιακή υπευθυνότητα είναι γνώρισμα του ενεργού πολίτη, πως η 
συνειδητότητα και το «νοιάξιμμο» για τον ἄλλον εἶναι αλληλοεξαρτώμενα. Να 
συνειδητοποιήσουν πως ὠριμος πολίτης είναι αυτός που έχει δικαιώµατα και υποχρεώσεις, 
εἶναι αυτός που νιώθει την ευθύνη των πράξεων του, που έχει γνώρισμά του την 
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ενσυναίσθηση δηλ. την υποστήριξη και την φροντίδα για τον άλλον. Να κατανοήσουν πως 
οι πράξεις µας είναι απαραίτητο να νοούνται ως συνειδησιακές επιλογές µας και να 
σχετίζονται µε τις ευθύνες που απορρέουν απ΄ αυτές. Μόνο όταν αποδεχθούµετις πράξεις 
μας, είμαστε δηλ. υπόλογοι των πράξεων µας, θα οδηγηθούµε στην υπευθυνότητα. Η 
παραπάνω ενέργεια εἶναι δύσκολη. Δεν εἶναι εύκολο να υποστηρίξουµε τις επιλογές µας. 
Μπορεί να γίνει όταν κατανοήσουμε και παραδεχθούμε τις αδυναμίες µας, όταν 
μπορέσουμε να «χειριστούμε» τις επιλογές µας, χωρίς να βλάπτουμε τους άλλους. 


Σώμα 

Η μεθοδολογία του προγράµµατος αφορούσε τον χωρισμό της Ομάδας σε μικρότερες, 
την ανάληψη δραστηριοτήτων απὀ τις Ομάδες αυτές, την ενηµέρωση των μελών της 
Ομάδας από Φορείς της τοπικής και ευρύτερης κοινωνίας, την εικαστική προσέγγιση του 
θέματος, την συμμετοχή σε πανελλαδικές δραστηριότητες μαθητών, την συμμετοχή σε 
πανελλαδικούς μαθητικούς διαγωνισμούς, την συγγραφή ποιήµατος. Υπήρχαν πεδία 
σύνδεσης µε τα μαθήματα της Νεοελληνικής Γλὠσσας και Γραμματείας, των Θρησκευτικών, 
της Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής, των Καλλιτεχνικών, της Πληροφορικής, της Ιστορίας, 
της Γεωγραφίας. 

Δραστηριότητες 

Τα μέλη των Ομάδας ερεύνησαν στο διαδίκτυο και προχώρησαν στην ανάλυση και 
ερμηνεία της έννοιας της ατομικής ευθύνης και υπευθυνότητας, γνωρίζοντας την 
σηµασιολογική διαφορά τους. Συνέδεσαν την φράση «Να λες εγὠ θα σώσω τον κόσμο. Αν 
δεν σωθεί, εγὠ θα φταίω...» του Νίκου Καζαντζάκη απὀ το βιβλίο του «Ασκητική» µε την 
έννοια της ατομικής ευθύνης και γνώρισαν την πρώτη περίπτωση ανάληψης προσωπικής 
ευθύνης στην ελληνική ιστορία στο πρόσωπο της Αντιγόνης. 

Τα παιδιά δημιούργησαν πανό, έχοντας γραμμένο πάνω του το θέμα του 
προγράμματος. Πρόλαβαν να το χρησιμοποιήσουν στην διάρκεια των δύο ενημερώσεων 
απὀ τοπικούς φορείς που οργανώσαµε στον σχολικό µας χώρο, στο διάστηµα που τα 
σχολεία ήταν ανοιχτά δηλ. τον μήνα Οκτώβριο. 

Με θέµα την φράση «Να λες εγὠ θα σώσω τον κόσμο. Αν δεν σωθεί, εγὠ θα φταίω..» τα 
παιδιά ζωγράφισαν και δημιούργησαν ποιήματα, εκφράζοντας τις σκέψεις που φωλιάζουν 
μέσα τους µε το ἀκουσμά της. Από τα έργα τους φάνηκε πως τα λόγια του μεγάλου 
λογοτέχνη µας και η σημασία τους εἶναι πάντα επίκαιρα και διαχρονικά. 

Ερωτηματολόγιο που αφορούσε το θέµα του Προγράμματος συμπλήρωσαν ὁλοι οι 
μαθητές του Γυμνασίου. Στο μεγαλύτερο μέρος τους, 40 στους 75 μαθητές δηλώνουν πως 
σέβονται τα δικαιώµατα των άλλων, εἶναι ευγενικοί προς τους άλλους, τους ενθαρρύνουν 
και τους βοηθούν, συνεργάζονται µε άτοµα ανεξαρτήτως ικανότητας, φύλου, εθνικότητας, 
εἶναι ανοιχτοί στις ιδέες των άλλων. Σε ποσοστό 32 στους 75 παρακολουθούν προσεκτικά 
τον συνομιλητή τους και εστιάζουν στον τόνο της φωνής, στις εκφράσεις του προσώπου, 
στην γλὠσσα του σώματος. Ακόμα και όταν διαφωνούν δεν προσβάλλουν κανέναν, 
ελέγχουν το θυμό τους. Σε ποσοστό 39 στους 75 εκφράζουν ελεύθερα την γνώµη τους και 
δεν φοβούνται την κριτική των ἄλλων, αναλαμβάνουν ευθύνες και αποδέχονται τα λάθη 
τους ως µέλη µιας ομάδας, δεν παρουσιάζουν ως δικό τους έργο της ομάδας και 
συνεισφέρουν ενεργά σ’ αυτήν. Μικρό ποσοστό 14 στους 75 µαθητές δηλώνουν πως 
θέτουν προτεραιότητα στα καθήκοντά τους και τα ολοκληρώνουν έγκαιρα και µε συνέπεια, 
δεν αποδέχονται αυτόματα όσα βλέπουν, ακούν ή διαβάζουν, συμμετέχουν σε ακτιβιστικές 
δράσεις, όπως καθαρισμός ακτών, ανακύκλωση κ.λ.π. Μικρό ποσοστό 11 στους 75 µαθητές 
συμμετέχουν σε δράσεις κοινωνικής ευθύνης, όπως συγκεντρώσεις χρημάτων, σε 
εξωδιδακτικές δραστηριότητες πολιτιστικού ή αθλητικού περιεχοµένου, όπως ομάδες 
θεάτρου, χορωδίες, σε συλλογικές δράσεις που οργανώνονται απὀ πολιτιστικούς 
συλλόγους και φορείς τοπικής κοινωνίας, σε δράσεις κοινωνικού ενδιαφέροντος που 
διοργανώνονται από το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης. 
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Έγινε ενηµέρωση των μελών της Οµάδας στον εσωτερικό χώρο του σχολείου από την 
Μ.Κ.Ο. Αρκτούρος, που εδρεύει στην Φλώρινα. Τα παιδιὰ ενηµερώθηκαν για τον 
εθελοντισμό που καλλιεργείται στην Μ.Κ.Ο. και την δράση της που αφορά την 
σταθεροποίηση του ελεύθερου πληθυσμού της αρκούδας και του λύκου στην Ελλάδα, την 
συντήρηση δύο καταφυγίων άγριων ζώων, την επανεμφάνιση των δύο θηλαστικών σε 
περιοχές από όπου είχαν εξαφανιστεί, την αναπαραγωγή και την διάθεση του ελληνικού 
ποιμενικού σε κτηνοτρόφους που ζουν στις ορεινές περιοχές, την έρευνα και καταγραφή 
της παρουσίας της αρκούδας και του λύκου στην Ελλάδα, την παρέμβαση σε μεγάλα 
τεχνικά έργα που υποβαθμίζουν τις ορεινές περιοχές, την ευαισθητοποίηση χιλιάδων 
παιδιών µέσα από εκπαιδευτικἀ προγράµµατα, την πραγματοποίηση καθαρισμών δασών 
και Φυτεύσεων δέντρων σε υποβαθµισµένους βιοτόπους. 

Ενημέρωση για τον εονἰᾶ-19 σε όλους τους µαθητές του σχολείου πραγματοποιήθηκε 
στο σχολείο απὀ την Διευθύντρια του Κέντρου Υγείας Αμυνταίου. Οι µαθητές έλαβαν απὀ 
την ιατρό οδηγίες για την χρήση της μάσκας και τον ρόλο της στην αντιμετώπιση του ιού. 
Διατύπωσαν ερωτήματα και απορίες τους στην ιατρό για θέµατα σχετικά µε τον ιό και τον 
τρόπο αντιμετὠπισής του στο σχολείο, στο σπίτι, σε εξωτερικούς χώρους. 

Η Ομάδα συμμετείχε µε έργα ζωγραφικής και ποίησης στην Πανελλαδική ενέργεια 
«Μίλα Τώρα» ενάντια στο Βι!!γίηρ, που οργάνωσε «Το Χαμόγελο του Παιδιού» για την 6: 
Μαρτίου, Σχολική Ημέρα ενάντια στην ενδοσχολική βία και τον εκφοβισμό. Τα παιδιά 
έστειλαν τα μηνύματά τους κατά του Φαινομένου. 

Με το ποίηµα «Η Σταγόνα» μαθητή της Β΄ τάξης και το έργο ζωγραφικής «Είμαστε 
Υπεύθυνοι. Σώὠζουμε Ζωές.» μαθήτριας της Γ΄ τάξης, η Ομάδα συμμετείχε στον Διαγωνισμό 
ΒΓανο δεῃοοἰς 2021 µε τίτλο «Δημιουργούμε έναν καλύτερο κόσμο». 

Με την δηµιουργία ενός βίντεο µε θέµα τον σχολικὀ εκφοβισμό οι µαθητές του 
Προγράμματος συμμετείχαν στα 53 Ετήσια Βραβεία «Υου 5πη||6’, που οργάνωσαν «Το 
Χαμόγελο του Παιδιού» καιτο Ευρωπαϊκό Εθελοντικὀ Δίκτυο «Υοι 5πη||6”. 

Τα παιδιά συμμετείχαν σε Διαδικτυακή συνάντηση µε χρήση του Λ/Θ6Ώεχ που οργάνωσε 
η συντονίστρια του Προγράμματος µε θέμα «Η Πανδημία στα Αρχαία Χρόνια». 
Παρουσιάστηκε µια επιδημία που ταλαιπώρησε την Ρωμαιοκρατούμενη Θεσσαλονίκη το 
165-166 μ. Χ. Οι µαθητές μετέχοντας σ΄ ἑνα παιχνίδι ρόλων κατανόησαν τα χαρακτηριστικά 
της τότε επιδημίας, που έμεινε γνωστή ως λοιμός των Αντωνίνων. Μέσα από την ομαδική 
εργασία και τον διάλογο αξιολόγησαν ομοιότητες και διαφορές, σε ατομικό και κοινωνικό 
επίπεδο, στις αντιδράσεις που εντόπισαν στην αρχαία και στην σηµερινή Θεσσαλονίκη. Με 
αφηγήσεις και αναζητήσεις καταγράφηκαν ανθρώπινες συμπεριφορές που παρατηρήθηκαν 
στην διάρκεια παρόμοιας µε την σημερινή κατάσταση πανδημίας που πέρασε η 
Θεσσαλονίκη τον 25 αι. μ. Χ. . Έγινε προσπάθεια να ενισχυθεί στους µαθητές το αίσθημα 
της κοινωνικής ευθύνης και της υπεύθυνης στάσης σε δύσκολες καταστάσεις. Για την 
συνάντηση χρησιμοποιήθηκε υλικό του εκπαιδευτικου προγράμματος «Στην αρχαία 
Θεσσαλονίκη τον καιρό της πανδημίας» του Αρχαιολογικού Μουσείου Θεσσαλονίκης. 

Τα µέλη του Προγράμματος Φωτογράφισαν προβληματικούς χώρους στον τόπο 
κατοικίας τους. Οι Φωτογραφίες τους περιέγραφαν θέματα καθαριότητας και απόθεσης 
σκουπιδιών σε χώρους κοντά στο σχολείο ἡ στο σπίτιτους. Ανέδειξαν τα αποτελέσµατα της 
ανευθυνότητάς µας, όταν αδιαφορούμε µε τις πράξεις µας για τον άλλον, για την δημόσια 
υγεία, για την προστασία του φυσικού περιβάλλοντος και φροντίζουμε μόνο για την δική 
μας πρόσκαιρη «καλοπέραση». Κάναμε πράξη την ανάληψη δράσης που ξεκινά απὀ τον 
εαυτό µας, από την γειτονιά µας, απὀ τον τόπο µας. Σκοπός της δραστηριότητας αυτής ήταν 
να σταλεί το Φωτογραφικό υλικό στην αρμόδια υπηρεσία Καθαριότητας του Δήμου της 
περιοχής τους και µε την σειρά της αυτή να προβεί σε κατάλληλες ενέργειες. 


Συμπεράσματα 
Μετέχοντας στις δράσεις του συγκεκριμένου Προγράμματος Αγωγής Υγείας οι µαθητές 
κατανόησαν πως η ευθύνη αποτελεί ένα απὀ τα βασικά χαρακτηριστικά της 
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προσωπικότητας ενός ανθρώπου. Όταν γνωρίζουμε την ευθύνη των πράξεων µας και τις 
συνέπειες για µας και για τους άλλους, εἶναι δυνατό να τις αποφύγουμε. Η ευθύνη ως 
στάση ζωής θα πρέπει να εἶναι επιδίωξη του καθενός. Αυτή µπορεί να οδηγήσει σε µια 
κοινωνία που έχει γνὠρισµά της την προσωπική ωριμότητα και ὀχι την απόθεση ευθυνών 
στους άλλους. Αν αρχίσουμε τις διορθωτικές κινήσεις από τον ἰδιο µας τον εαυτό, είναι 
σίγουρο πως θα οδηγηθούµε στην αξιακή αναβάθµιση της κοινωνίας και στον ποιοτικό της 
μετασχηματισμό. Στο σηµείο αυτό φαίνεται ξεκάθαρα ο ρόλος της παιδείας. Αυτή µπορεί 
να ενδυναμώσει τον αυτοσεβασμό µας, να τονώσει τον αλληλοσεβασμό µας. Η φράση του 
Νίκου Καζαντζάκη «Να λες εγὠ θα σώσω τον κόσμο. Αν δεν σωθεί, εγὠ θα φταίω...» µπορεί 
να γίνει πυξίδα, ένας κατευθυντήριος οδηγός για την ζωή όλων µας. 

Στο τέλος της σχολικής χρονιάς η ικανοποίηση για την υλοποίηση των στόχων του 
προγράμματος ήταν φανερή σε όλους τους μετέχοντες. Οι δυσκολίες που προέκυψαν από 
το κλείσιμο των σχολείων λόγω του κορωνοϊού δεν µας λύγισαν. Αξιολόγηση του 
προγράµµατος πραγματοποιήθηκε µε την συμμετοχή µας και µε τις διακρίσεις µας σε 
πανελλήνιες και διεθνείς δραστηριότητες, διαγωνισμούς και συναντήσεις. 
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Πρόγραμμα ανάπτυξης Διαπολιτισμικής Ικανότητας σε παιδιά πρώτης 
σχολικής ηλικίας 
«Τινα πω, πώς να το πω, κάποιο τρόπο πρέπειναβρω» 


Σωτηριάδου Λαμπριανή ΜΕΌ 
Εκπαιδευτικός ΠΕΖΟ 
ἰΙϑ8πηργἰϑηἰ(ὃσπηθί|.ςοΠη 


Περίληψη 

Η διαπολιτισµική ικανότητα αποτελεί βασική δεξιότητα -- στόχο της διαπολιτισµικής 
εκπαίδευσης. Στο παρόν πρόγραµµα επιχειρήσαµε να καλλιεργήσουµε βασικές αξίες και 
δεξιότητές της σε παιδιά της Β’ δημοτικού. Το πρόγραμμα δομήθηκε µε τέτοιο τρόπο ὥστε 
να προσφέρει συνθήκες διαπολιτισµικής επικοινωνίας, όπου οι μαθητές/τριες µας θα 
έπρεπε να επικοινωνήσουν µε ποικίλα µέσα και τρόπους (λεκτικούς και µη), µε 
συνομήλικους/ες μαθητές/τριες από την Ιρλανδία. Στους πέντε μήνες που διήρκησε, τα 
παιδιά των δύο χωρών ενεπλάκησαν σε ποικίλες δραστηριότητες που διαμορφώθηκαν 
ακολουθώντας την αρχή της βιωµατικότητας. Θεωρούμε ότι η αποτίµηση του κρίνεται ως 
θετική, καθώς τα παιδιά συμμετείχαν στο σύνολό τους µε ιδιαίτερη προθυμία, 
ενθουσιασμό και ικανότητα, ξεπερνώντας πολύ γρήγορα τον 'σκόπελο’ της ξένης γλὠσσας 
και τις ανησυχίες που αυτή προκαλεί. Παράλληλα, κατά τις τηλεσυναντήσεις µας, 
καλλιέργησαν και επέδειξαν δεξιότητες διαχείρισης προβληματικων καταστάσεων 
επικοινωνίας, αλλά και ανοχή και θετική διάθεση και στάση απέναντι στον πολιτισμικά 
΄ἀλλον' µέσα από την υιοθέτηση διαφορετικών πρακτικὠν προσέγγισήςτου. 


Λέξεις κλειδιά: διαπολιτισµική εκπαίδευση, διαπολιτισµική ικανότητα 


Εισαγωγή 

Η πολυπολιτισµικότητα αποτελεί βασικὀ χαρακτηριστικό της σύγχρονης κοινωνίας µας 
και καθορίζεται απὀ τρεις κύριες αρχές: της ανεκτικότητας, της δυνατότητας και της 
ικανότητας οµαλής συνύπαρξης µε τους άλλους (Καρακατσάνη, 2004). Η εκπαίδευση 
καλείται να διαδραματίσει σηµαντικό ρόλο. Σύμφωνα µε τη διακήρυξη για τους στόχους της 
Εκπαίδευσης για το 2030 της ΠΙΝΕΞΟΟ, οφείλει «να προάγει τον διαπολιτισµικό διάλογο και 
να καλλιεργεί τον σεθασμὀ για τον πολιτισμό, τη ὑρησκεία και τη γλωσσική ετερότητα, 
στοιχεία απαραίτητα για την επίτευξη της κοινωνικής συνοχής και δικαιοσύνης» (ΙΝΕΞΟΟ, 
2016). Θα πρέπει να διαμορφώνει «πολυπολιτισμικές προσωπικότητες», που θα διαθέτουν 
το ανάλογο πολιτισμικό κεφάλαιο αλλά και την ετοιμότητα και ικανότητα να υιοθετούν 
στοιχεία από πολίτες διαφορετικών πολιτισμών και να επικοινωνούν αποτελεσματικά µε 
αυτούς (Κεσίδου, 2008). Η διαπολιτισµική εκπαίδευση αποτελεί την παιδαγωγική εκείνη 
προσέγγιση-απάντηση στις προαναφερόμενες απαιτήσεις, καθώς οι στόχοι της σύμφωνα 
µε τον ΗοΗπιαπη] (1989 στο Δαμανάκης, 2003) συνοψίζονται σε τρία σημεία: α) στη 
«συνάντηση των πολιτισμών β) στον παραμερισμό των εμποδίων αυτής της συνάντησης και 
γ) στη δρομολόγηση πολιτισμικών ανταλλαγών και εμπλουτισμού. Οι κύριες δεξιότητες 
στην καλλιέργεια των οποίων στοχεύει η διαπολιτισμική εκπαίδευση εἰναι: η 
διαπολιτισμική ικανότητα, η διαπολιτισµική κατανόηση, η ενσυναίσθηση, η κριτική στάση 
απέναντι στους ρόλους, η ανοχή αντιφάσεων και η επικοινωνιακή ικανότητα. Οι δεξιότητες 
αυτές αποτελούν ταυτόχρονα βασικά στοιχεία συγκρότησης της ατομικής ταυτότητας και 
βασικές ικανότητες κοινωνικής δράσης (Γκόβαρης, 2001). Στο παρόν πρόγραμμα 
επιχειρήσαμε να δημιουργήσουμε ένα πλαίσιο διαπολιτισµικής επικοινωνίας προκειµένου 


ΙΓ ἨἩομπιαπη Μ., (1989), ΙπιογΚι[γο[ίο ΕνΖἰὀ]νηρ-εἰπε επαπεε {ι" Εμήορα” ἴπ: Πομπιαπα Μ./Βείἰςῃ 
Η.Η. (5 1-32) 





Πρακτικά Εργασιών 7" 4ιεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 19-17 Οκτωβρίου 2021, Πρ:,ενηἑατῖο.εερεΚ.σν 


309 


να αναπτύξουμε στοιχεία διαπολιτισµικής ικανότητας σε παιδιά πρώτης σχολικής ηλικίας 
καιτις έννοιες αυτές θα επιχειρήσουµε να αποσαφηνίσουµε παρακάτω. 


Διαπολιτισμική Επικοινωνία και Διαπολιτισμική Ικανότητα 

Η διαπολιτισμική επικοινωνία αφορά σε μία συνθήκη επικοινωνίας όπου οι 
συμμετέχοντες σε αυτή διαθέτουν εξ ορισμού διαφορετικό υπόβαθρο, ορίζοντες και 
ερμηνευτικά σχήματα για τον κόσμο. Τα ερµηνευτικἁ αυτά σχήματα αναπτύσσονται απὀ 
τον οικείο πολιτισμό και αφορούν σε τρεις διαστάσεις της διαπολιτισµικής επικοινωνίας: 
την αντιληπτική διαδικασία, τη λεκτική και µη λεκτική συμπεριφορά (Παπαδοπούλου, 
2008). Η αντιληπτική διαδικασία ρυθμίζει την επικοινωνιακή διαδικασία και 
διαμορφώνεται απὀ στοιχεία κοινωνικοπολιτισµικἀ, που όμως σε περιπτώσεις 
διαπολιτισµικής επικοινωνίας μπορούν να προκαλέσουν προβλήματα. Η λεκτική 
συμπεριφορά επιφορτίζεται επίσης µε δυσκολίες, αφού τουλάχιστον ένας απὀ τους 
επικοινωνιακούς εταίρους θα πρέπει να χρησιμοποιήσει µια ξένη γλὠσσα, ενώ παράλληλα 
θα πρέπει να συνοδεύεται απὀ ικανοποιητική γνώση του έτερου πολιτισμού. Η µη λεκτική 
συμπεριφορά, η γλὠσσα του σώματος, αποτελεί ένα πολύτιμο εργαλείο επικοινωνίας και 
έναν αξιόπιστο δείκτη διαθέσεων και προθέσεων (Παπαδοπούλου, 2008). Συγκρίνοντας θα 
παρατηρούσαμε ὁτι η λεκτική συμπεριφορά εἶναι ψηφιακή, µε την έννοια ότι αφορά σε 
σύμβολα, κώδικες και λειτουργίες, ὅπως ένας υπολογιστής, ενώ η µη λεκτική συμπεριφορά 
εἶναι αναλογική µε την έννοια ότι δημιουργεί περιεχόμενα που μπορούμε να τα βιώσουµε 
άµεσα (Βαεπησαῖί, 1998). 

Βασικό στοιχείο της διαπολιτισµικής επικοινωνίας, αποτελεί η διαπολιτισμική 
ικανότητα. Η έννοια αυτή αποτυπώνεται σε µια πληθώρα ορισμών. Ως διαπολιτισµική 
ικανότητα αναφέρεται ένας συνδυασμός στάσεων γνώσεων, κατανοήσεων και δεξιοτήτων 
που εκφράζονται µέσα από πράξεις όπου ένας μόνος του ἡ μαζί µε άλλους καταλαβαίνει 
και σέβεται τον πολιτισμικά άλλον, αλληλεπιδρά και επικοινωνεί µε αυτόν αποτελεσματικά 
διαμορφώνοντας θετικές και εποικοδοµητικές σχέσεις, ενώ παράλληλα αντιλαμβάνεται 
τόσο τις δικές του όσο και των άλλων πολλαπλούς πολιτισμικούς δεσμούς (Βαιγαῖῖ αἵ αἰ, 
2013) Σύμφωνα µε τις Κανακίδου δι Παπαγιάννη, (2003) ως διαπολιτισµική ικανότητα 
ορίζονται «το σύνολο των δεξιοτήτων που επιτρέπει στα άτομα να ξεχωρίζουν και να 
αναγνωρίζουν στην πολιτισμική διαφορά τη µεταθολή ως φυσική εξέλιξη των πραγμάτων 
και να τοποϑετούνται δημιουργικά απεναντι σε αυτήν, αξιοποιώντας τα στοιχεία της ως 
µέσο διαχείρισης της πραγματικότητας». 

Επιχειρώντας να οριοθετήσει το περιεχόµενο της και συνοψίζοντας ορισμούς και 
περιγραφές από τη διεθνή βιβλιογραφία ο Βαιγαῖῖ (2013) καταλήγει ότι η διαπολιτισµική 
ικανότητα στοιχειοθετείται απὀ αξίες, στάσεις, γνώσεις, δεξιότητες και συμπεριφορές. 
Συγκεκριµένα, αναφέρει ότι ως προς τις αξίες συνδέεται µε την αναγνώριση της 
πολιτισμικής ετερότητας, µεταβλητότητας και του πλουραλισμού των διαφόρων οπτικών 
και πρακτικών. Σχετικά µε τις στάσεις αφορά: α) στον σεβασμό της πολιτισμικής ετερότητας 
β) στο να εἰναι κάποιος ανοιχτός και να επιδεικνύει περιέργεια και διάθεση να μάθει από 
και για τον πολιτισμικά άλλον γ) να εἶναι πρόθυμος να συνεργάζεται και να επιδεικνύει 
ανοχή στην ασάφεια και την αβεβαιότητα µε τον πολιτισμικά διαφορετικό. Τέλος, θα 
πρέπει να αναστοχάζεται γύρω από ὁ, τι θεωρεί φυσικό και ομαλό. Η γνώση συνδέεται µε 
την κατανόηση της ετερότητας, της επίδρασης της γλὠσσας, του πολιτισμού, των 
κοινωνικών, ιστορικών πλαισίων στην διαµόρφωση της συμπεριφοράς και των εμπειριών 
των πολιτισμικά άλλων. Οι δεξιότητες αφορούν τόσο σε επίπεδο γνωστικό ὁσο και 
συμπεριφορικό. Στο γνωστικό επίπεδο περιλαμβάνονται αυτές της ενεργητικής ακρόασης, 
της ενσυναίσθησης, της πολυπρισµατικής θεώρησης, της ικανότητας να αλλάζει και να 
υιοθετεί διαφορετικές πρακτικές, αλλά και την ικανότητα της ανακάλυψης, ερμηνείας και 
κριτικής αξιολόγησης αλλότριων πολιτισμικών πρακτικών και προσεγγίσεων. Ενώ, στο 
συμπεριφορικὀ επίπεδο αποτυπώνει δεξιότητες προσαρμογής σε διάφορα πολιτισμικά 
πλαίσια, δεξιότητες διαχείρισης προβληματικὠν καταστάσεων επικοινωνίας αλλά και 
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δεξιότητες ενός ενδιάμεσου διαπραγµατευτή µε ικανότητες στη μετάφραση, διερµηνεία 
και επεξήγηση. Ειδικότερα, η διαπολιτισµική ικανότητα έχει προσωπική και διαπροσωπική 
διάσταση, είναι τόσο γνωστική όσο και συγκινησιακή και αναπτύσσεται στη βάση τριών 
στοιχείων, της πολιτισμικής κατανόησης, της άµεσης διαπολιτισµικής εμπειρίας και των 
ανακλάσεων της εμπειρίας αυτής (6ΠἱςΠοΙπι, 1994). 

Από τη στιγµή που το περιεχόµενο της διαπολιτισµικής ικανότητας αφορά σε γνώσεις, 
αξίες και δεξιότητες θα πρέπει να καλλιεργείται από τις μικρές ηλικίες (Μάγος, 2014). 
Έρευνες έχουν δείξει ότι τα παιδιά ήδη απὀ την ηλικία των 2  -3»ν αρχίζουν να 
προσλαμβάνουν αρνητικά στερεότυπα και η πρόσληψη αυτή συνεχίζεται Φυσικά καθ’ όλη 
τη διάρκεια της παιδικής ηλικίας (Ώ6ΓΠιβη--»ρ8{Κς, 1993, Αροια δι ΏογΙε, 1996). Βέβαια, 
εννοείται ότι η πολυσύνθετη αυτή έννοια δεν εἶναι δυνατόν να καλλιεργηθεί στην 
πληρότητά της στις μικρές ηλικίες. Συνεπώς οι εκπαιδευτικές εφαρμογές που θα 
πραγματοποιηθούν εκκινούν από αυτήν, αλλά στοχεύουν κυρίως στην καλλιέργεια µιας 
διαπολιτισµικής ευαισθητοποίησης, η οποία αναπτύσσει σε ένα πρωτο επίπεδο µια 
διάθεση ανοίγματος και προσέγγισης του πολιτισµικἀ άλλου και σε ένα δεύτερο τη 
γνωριμία και αλληλεπίδραση µε αυτόν (Μάγος, 2014). Αυτή η διάθεση ανοίγματος 
εκφράζεται συνήθως µε την επιθυμία για επικοινωνία, στοιχείο που συνδέεται τόσο µε την 
πρόσληψη της επικοινωνιακής ικανότητας του ατόμου για τον εαυτό του όσο και µε την 
εκμάθηση της μητρικής και δεύτερης γλὠσσας (Κυρϑγίπεη δι Με(ΓΟςΚΘΥ, 1991, Υαςῃίπια, 
2002). Επίσης στο επίπεδο αυτό σημαντικό ρόλο παίζει και η περιέργεια που αποτελεί 
βασικό στοιχείο της επιδραστικής διάστασης της διαπολιτισµικής ικανότητας (Βεηποαῖ, 
2009). 


Μεθοδολογία προγράµµατος 

Κατά την σχεδίαση ενός προγράµµατος καλλιέργειας διαπολιτισµικής ικανότητας θα 
πρέπει να ακολουθούνται κάποιες βασικές αρχές. Τέτοιες εἶναι: η βιωματικότητα, η 
σύγκριση, η ανάλυση, ο αναστοχασµός και η δράση (Βαιγαῖϊῖ αἳ αἱ, 2013). Ειδικότερα η αρχή 
της βιωματικότητας αναφέρεται στην δηµιουργία πλαισίων όπου οι µαθητές θα έχουν την 
ευκαιρία να βιώσουν και να αποκτήσουν άµεσα εμπειρίες πχ µέσα από παιχνίδια, 
δραστηριότητες που εμπλέκουν παραδοσιακές πρακτικές, όπως η αλληλογραφία, αλλά και 
σύγχρονα µέσα, όπως πχ τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης που δίνουν τη δυνατότητα άμεσης 
αλληλεπίδρασης (Βατγεῖϊ οἱ αἰ, 2013). Η αρχή της σύγκρισης αναφέρεται στην 
αναπόφευκτη διαδικασία της σύγκρισης μεταξύ των εμπλεκομένων πολιτισμών που 
πραγματοποιείται από τους συμμετέχοντες. Για να αποφευχθεί η παραγωγή αρνητικὠν 
συμπερασμάτων, θα πρέπει οι μαθητές/τριες να ενθαρρύνονται να αναπτύσσουν 
κατανόηση και να εντοπίζουν ομοιότητες και µη, µε ένα τρόπο µη κατακριτικὀ. Για να 
επιτευχθεί αυτό θα πρέπει να εφαρμοστεί η αρχή της ανάλυσης, όπου δίνεται η 
δυνατότητα του να εντοπιστούν αιτίες και το υπόβαθρο αυτών των διαφορών ή 
ομοιοτήτων. Η αρχή του αναστοχασμού θα επιτρέψει την ανάπτυξη της κριτικής επίγνωσης 
και κατανόησης των προαναφερόµενων, που µε τη σειρά τους θα οδηγήσουν σε υπεύθυνες 
δράσεις και βελτιώσεις στο κοινωνικό περιβάλλον κι ὀχι μόνο, σύμφωνα µε την αρχή της 
δράσης (Βαιιγαεῖῖ οἱ αἱ, 2013). Όλες αυτές οι αρχές λειτουργούν µε τον καλύτερο δυνατό 
τρόπο, όταν εφαρμόζονται σε παιδαγωγικά πλαίσια όπου ενθαρρύνεται η ενεργός εμπλοκή 
των παιδιών στην ανακάλυψη, πρόκληση, αναστοχασμό και συνεργασία και 
ενεργοποιούνται συναισθηματικά (Βάαγγεῖῖ οἳ αἱ, 2013). 

Το πρόγραμμά µας θα βασιστεί κυρίως στην αρχή της βιωματικότητας, καθώς το 
στοιχείο αυτό λειτουργεί ιδιαίτερα αποτελεσματικά στα παιδιά της πρώτης σχολικής 
ηλικίας. Επίσης θα εφαρμόσουμε πρακτικές τόσο παραδοσιακές, όπως αυτή της 
αλληλογραφίας, όσο και πιο σύγχρονες, όπως πχ αυτή της επικοινωνίας µέσω διαδικτύου. 
Βιβλιογραφικά καταγράφεται ότι οι δραστηριότητες που συνδέονται µε την τηλεπικοινωνία 
στην εκπαίδευση εἶναι πολυποίκιλες, αλλά θα μπορούσαν να χωριστούν σε τρεις τύπους: α) 
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ανταλλαγή πληροφοριών β) σύγκριση γ) συνεργασία. Ο πρώτος τύπος περιλαμβάνει 
εμπλοκή των συμμετεχόντων σε ανταλλαγή πληροφοριών που αφορούν στις προσωπικές 
τους βιογραφίες, στα σχολεία τους, πόλεις ή πλευρές του πολιτισμού και κουλτούρας τους 
και έχει κυρίως εισαγωγικό χαρακτήρα σε μαθητικές οµάδες που δε γνωρίζονται μεταξύ 
τους (Ο’ ΒΏοννα, 2011). Επειδή και στη δική µας περίπτωση οι μαθητές/τριες µας δε 
γνωρίζονται µε τους ιρλανδούς/ές μαθητές/τριες και επιπλέον δεν έχουν εμπλακεί ποτέ σε 
παρόμοιες δράσεις, έχουν επιλεγεί αυτού του τύπου οι δραστηριότητες, τις οποίες 
εμπλουτίσαμε διαμορφώνοντας µια επικοινωνιακή ποικιλομορφία (γραπτή, προφορική, 
ψηφιακή, µη λεκτική). 

Λαμβάνοντας υπόψη το θεωρητικό πλαίσιο δομήσαμε ἕνα πρόγραμμα καλλιέργειας 
διαπολιτισµικής ικανότητας µε τίτλο: «Τι να πω, πως να το πω, κάποιο τρόπο πρέπει να 
θρω», ὀπου θα επικοινωνούσαν µε διάφορους τρόπους και µέσα 23 παιδιά Β’ δημοτικού 
(Εύοσμος Θες/νίκης) µε 25 συνομήλικα παιδιά απὀ το σχολείο 5εοῖ! πα Μαϊρηαίπα ΜΠωἰγε 
Ν6νν πια(γκοῖ οπ Εθιρις (ο. (Οἰ83γ6Ε της Ιρλανδίας. Το συγκεκριµένο ιρλανδικό σχολείο 
επιλέχθηκε επειδή προὐπήρχε επαφή της εκπαιδευτικού µε αυτό µέσω ενός παλαιότερου 
προγράµµατος Εγᾶοπηιιο. 

Ο γενικός σκοπός µας ήταν να καλλιεργηθούν στοιχεία διαπολιτισµικής ικανότητας στα 
παιδιά. Οι επιµέρους στόχοι µας ως προς τις αξίες και δεξιότητες της διαπολιτισµικής 
ικανότητας ήταν οι μαθητές/τριες : α) να γίνουν πιο ανοιχτοί και µε διάθεση να μάθουν από 
και για τον πολιτισμικά άλλον β) να επιδεικνύουν περιέργεια, προθυμία και ανοχή απέναντι 
στις διαφορετικές κουλτούρες και γλὠσσες γ) να αποκτήσουν δεξιότητες ενεργητικής 
ακρόασης, υιοθέτησης διαφορετικών πρακτικών προσεγγίσεων των ΄άλλων', αλλά και 
ικανότητες προσαρμογής και διαχείρισης προβληματικών καταστάσεων επικοινωνίας. 

Κατά τη διάρκεια του προγράμματος εφαρμόστηκε κυρίως η επικοινωνιακή προσέγγιση 
και διαλογική µορφή διδασκαλίας, ενώ σε κάποιες φάσεις του τα παιδιά εργάστηκαν τόσο 
ατομικά όσο και ομαδικά. Η διάρκεια του προγράµµατος ήταν 5 μήνες (Οκτώβριος 2017- 
Φεβρουάριος 2018) και υλοποιήθηκε στα πλαίσια Πολιτιστικού Προγράμματος. Το 
πρόγραμμα συνδέθηκε µε τα μαθήματα της Γλώσσας, των Αγγλικών, της Μουσικής και της 
Θεατρικής Αγωγής. 

Φάσεις του προγράμματος 

Α Φάση: Αρχικά γονείς και παιδιά ενηµερώθηκαν για το πρόγραµµα. Στη συνέχεια οι 
μαθητές/τριες κλήθηκαν να συγκεντρώσουν πληροφορίες και φωτογραφίες για την 
|ρλανδία. Αυτές παρουσιάστηκαν στην τάξη και έγινε συζήτηση γύρω από τις ομοιότητες 
και διαφορές των δύο χωρών. Στη συνέχεια, κατόπιν συνεννοήσεως µε τον ἰρλανδό 
δάσκαλο, τα παιδιά των δύο σχολείων “ζευγαρώωθηκαν’ αποκτώντας το καθένα το δικό του 
ρεη ρ8|. Οι µαθητές/τριες έγραψαν στα αγγλικά ένα σύντομο γράμμα στο άγνωστο προς το 
παρόν Φιλαράκι τους, παρουσιάζοντας στοιχειωδώς τον εαυτό τους. Συγκεκριµένα 
ανέφεραν το ονοματεπωνυμό τους, και το αγαπημένο τους χρώμα, Φαγητό, παιχνίδι, ζώο 
χρησιμοποιώντας την έκφραση κλειδί | |ίκα.... Το λεξιλόγιο αυτό έχει καλλιεργηθεί ήδη στην 
Α’ δημ. και επαναλαμβάνεται και εμπλουτίζεται και στη Β’ δημ. σύμφωνα µε το ΠΣ της 
αγγλικής γλὠσσας για την Α’-Β’ δημ (ΦΕΚ τευχ.Β’2419/05.08.2016) Τα γράμματα αυτά 
στάλθηκαν στην Ιρλανδία και λίγο πριν τα Χριστούγεννα παραλάβαμε τα γράμματα των 
νέων µας φίλων, τα οποία και διαβάσαμε µε μεγάλη χαρά. 

Β (Φάση: Τα παιδιά επρόκειτο να γνωρίσουν και να μιλήσουν µε τους ιρλανδούς 
φίλους/ες τους στην πρώτη µας τηλεδιάσκεψη που έγινε μέσω 5Κγρ6α. Κάθε παιδί 
παρουσίασε ζωντανά, στο νέο Φίλο του, στα αγγλικά τον εαυτό του καιτις προτιμήσεις του, 
όπως και στο γράμμα του, και το ίδιο ἑκαναν και οι Ιρλανδοί μαθητές/τριες. Στο τέλος κάθε 
τάξη παρουσίασε κι ένα τραγούδι. Έτσι, παράλληλα µε την προετοιμασία των 
παρουσιάσεων των παιδιών στην ώρα των Αγγλικών, γίνονταν και η προετοιμασία του 
τραγουδιού 'Παντρεύουνε τον κάθουρα’ από τη μουσικό µας. Με την ολοκλήρωση της 
τηλεδιάσκεψης τα παιδιά είχαν την ευκαιρία, µε τη βοήθεια των εκπαιδευτικών, να θέσουν 
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ερωτήσεις και απορίες (για τη χώρα, το σχολείο κλπ) και να λάβουν απαντήσεις εἰτε από τα 
παιδιά είτε από τους/τις εκπαιδευτικούς. 

Γ’ Φάση: Στη φάση αυτή πραγματοποιήθηκε δεύτερη τηλεδιάσκεψη όπου η επικοινωνία 
θα γινόταν µε τη γλὠσσα του σώματος. Συγκεκριµένα, οι μαθητές/τριες και των δύο 
σχολείων θα έπρεπε να παρουσιάσουν µε τη µορφή παντομίμας έναν μύθο ή ένα τραγούδι. 
Μετά την κάθε παρουσίαση θα έπρεπε οι µαθητές-θεατές να πουν τι κατάλαβαν ή να 
μαντέψουν την πλοκή της ιστορίας. Εμείς επιλέξαμε να παρουσιάσουμε την ιστορία Ο 
ήλιος και ο ἄνεμος λειτουργώντας σε ομαδική µορφή και η προετοιμασία έγινε µε τη 
βοήθεια της δασκάλας της Θεατρικής Αγωγής. Η τάξη της Ιρλανδίας επέλεξε να 
παρουσιάσει ένα παραδοσιακό παιδικό τραγουδάκι που συνοδευόταν µε ανάλογες 
κινήσεις. 

Δ’ Φάση: Στην τρίτη τηλεδιάσκεψη αποφασίσαμε να παίξουμε ένα παιχνίδι μνήμης 
όπου θα παρουσιάζαµε και θα µαθαίναµε οι μεν στους δε τρεις βασικές λέξεις της χώρας 
μας. Εμείς επιλέξαμε τις λέξεις: «Γεια σου, Ευχαριστω, Συγγνώμη». Δημιουργήσαμε 
καρτέλες γραμμένες στα ελληνικά µε ευανάγνωστα γράμματα και αποφασίσαμε µια κίνηση 
που θα συνοδεύει την κάθε καρτέλα ώστε να βοηθά την κατανόησή της. Το ίδιο έκαναν και 
στην Ιρλανδία. Εκείνοι αποφάσισαν να µας μάθουν τρεις ιρλανδικές-γαελικές: (646ιίρε) 
λέξεις: «Οία αμ[ί» (σηµαίνει ο Θεός µαζί σου και χρησιµοποιείται σαν το Γεια σου) «5ο/αη» 
(Αντίο) και «Τα θγοη ο/Πι» (Συγγνώμη). Κατά την τηλεδιάσκεψη, αρχικά, τα παιδιά της κάθε 
χώρας παρουσίασαν τις λέξεις τους και τα παιδιά της άλλης χώρας τις επανέλαβαν ὠστε να 
τις μάθουν. Μετά απὀ κάποιες επαναλήψεις που βοήθησαν στην αποτύπωση των λέξεων 
και απὀ τις δύο χώρες, ακολούθησε το παιχνίδι μνήμης, όπου τώρα πια θα έπρεπε τα 
παιδιά να ανακαλέσουν τη λέξη και να την πουν μόνο µε τη βοήθεια της καρτέλας και της 
κίνησης. 

Ε’ Φάση: Αποφασίσαμε να αποχαιρετίσουµε τους νέους µας φίλους στἐλνοντάς τους 
ένα βιβλίο που δημιουργήσαμε µε τα γράμματα της ελληνικής αλφαβήτας. Κάθε παιδί 
έκανε µια σελίδα µε ένα γράμμα και µια λέξη από αυτό συνοδευόμενη από την αγγλική της 
μετάφραση. Αντίστοιχα εκείνοι µας ἐστειλαν αποχαιρετιστήριες ζωγραφιές. 


Συμπεράσματα 

Η αποτίµηση του προγράµµατος θεωρούμε ότι ήταν ιδιαίτερα ικανοποιητική. Τα παιδιά 
ήδη από την πρώτη τηλεδιάσκεψη επέδειξαν μεγάλο ενθουσιασμό και διάθεση για 
επικοινωνία παρά την αντικειμενική δυσκολία του εγχειρήματος και τις αρχικές τους 
αμφιβολίες και φόβους. Συμμετείχαν όλα µε εντυπωσιακή προθυμία, υπευθυνότητα και 
ικανότητα. Αξίζει να σημειωθεί ότι στο συγκεκριµένο τµήµα υπήρχαν και δύο μαθητές/τριες 
µε διαγνωσμένη ΔΕΠΠΥ και συναισθηματική ανωριµότητα, παρόλα αυτά η συμμετοχή τους 
ήταν ισάξιας ποιότητας και διάθεσης µε τα υπόλοιπα παιδιά. Κάθε επικείµενη ΄συνάντησή’ 
αναμένονταν µε µεγάλη προσμονή και αδηµονία από όὀλους/ες. Πολύ γρήγορα απόκτησαν 
πλήρη εξοικείωση µε το µέσο και κανένα δεν εκδήλωσε άγχος ή προβληματικές 
συμπεριφορές. Επέδειξαν διάθεση να γίνουν πιο ανοιχτοί/ες απέναντι στον έτερο 'ἆλλον’ 
να μάθουν από και για αυτόν. Επίσης καλλιέργησαν δεξιότητες προσαρμογής και 
διαχείρισης προβληματικὠν καταστάσεων επικοινωνίας µέσα απὀ την υιοθέτηση 
διαφορετικών πρακτικών προσέγγισης των 'ἄλλων’. Σημαντικό ρόλο στη θετική αυτή στάση 
έπαιξε η καλή προετοιμασία, οργάνωση και συνεργασία από τους/τις συμμετέχοντες/ουσες 
εκπαιδευτικούς. Οι δραστηριότητες δοµήθηκαν στη βάση του βιώµατος και του παιχνιδιού, 
ώστε να εἶναι “ζωντανές”, διαδραστικές, ενδιαφέρουσες και στα µέτρα των παιδιών, 
δίνοντας την ευκαιρία να συμμετέχουν ὀλοι/ες µε ἰσους όρους και να αντλούν 
ευχαρίστηση, αυτοπεποίθηση και ικανοποίηση απὀ αυτές. Ενδεικτική της επιτυχίας του 
προγράµµατος, θεωρούμε ὀτι ήταν η θέληση παιδιών και γονιών να συνεχιστεί και τον 


2Η ιρλανδική είναι µια γαελική γλώσσα της γλωσσικής οικογένειας τῶν κελτικών γλωσσών. Είναι 
συνταγματικά αναγνωρισμένη ως πρώτη επίσημη γλώσσα της Δημοκρατίας της Ιρλανδίας 
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επόμενο χρόνο, επιθυμία που δεν πραγματοποιήθηκε, καθως άλλαξαν οι εκπαιδευτικοί. 
Στις δυσκολίες του προγράµµατος θα συγκαταλέγαµμε διάφορα μικρὰ τεχνικά προβλήματα 
(σύνδεση στο διαδίκτυο, ήχος) και την αρχική συστολή κάποιων παιδιών που πολύ γρήγορα 
ξεπεράστηκε. 
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«Όταν συνάντησα τα Κυκλαδικά Ειδώλια» 


Πολυζωγοπούλου Χρυσούλα 
Εκπαιδευτικός ΠΕΘΟ, Μ.Εα., Προϊσταμένη 35” Νηπιαγωγείου Νέου Καρλοβασίου Σάμου, 
χΓγςαρο]γζορορουοι(Ώγα/ποο.ρ{ 


Περίληψη 

Το πρόγραμμα “ Όταν συνάντησα τα Κυκλαδικά Ειδώλια”. εντάσσεται στην ευρύτερη 
μαθησιακή περιοχή της µουσειακής αγωγής και σαν σκοπό είχε την απόκτηση γνώσεων 
γύρω από τον Κυκλαδικό Πολιτισμό και την καλλιέργεια του σεβασμού σε αυτόν. Το παρόν 
εκπαιδευτικό πρόγραµµα µουσειακής εκπαίδευσης εφαρμόστηκε στο Νηπιαγωγείο, σε 
μαθητές 4-6 ετών (νήπια και προνήπια) και εἶναι πλήρως συμβατό µε το Αναλυτικό 
Πρόγραμμα Σπουδών και το Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών για το 
Νηπιαγωγείο. Οι δραστηριότητες που υλοποιήθηκαν οργανώθηκαν µε τέτοιο τρόπο, ώστε 
να κεντρίσουν το ενδιαφέρον των παιδιών, να εξασφαλίσουν την ενεργή συµµετοχή τους 
και να εμπλέξουν όλα τα γνωστικά αντικείμενα (Γλώσσα, Μαθηματικά, Περιβάλλον, 
Έκφραση και Δημιουργία, Πληροφορική). 


Λέξεις κλειδιά: Κυκλαδικά Ειδώλια, Νηπιαγωγείο, Μουσειακή Αγωγή 


Εισαγωγή 

Η υλοποίηση μουσειακούὐ προγράµµατος στο Νηπιαγωγείο αφενός προσφέρει νέες 
γνώσεις στα παιδιά και αφετέρου τα ευαισθητοποιεί απέναντι στον πολιτισμό και τα 
χαρακτηριστικἀ του. Το συγκεκριµένο πρόγραμμα “Ὄταν συνάντησα τα Κυκλαδικά 
Ειδώλια”. ήταν μεγάλης διάρκειας (2 μηνών περίπου), προσαρμοσμένο στα αναπτυξιακά 
χαρακτηριστικά των µαθητώὠν και περιελάμβανε πλήθος δραστηριοτήτων στις οποίες οι 
μαθητές είχαν ενεργή συμμετοχή. Τα παιδιά γνωρίζουν, ανακαλύπτουν, εκφράζονται και 
καλλιεργούν τις αισθήσεις τους και τις δεξιότητές τους μέσα από τον κόσμο της τέχνης. 
Συμμετείχαν 13 μαθητές (νήπια και προνήπια) και για την εφαρμογή του δεν 
προαπαιτούνται ιδιαίτερες γνώσεις. Όλες οι δραστηριότητες υλοποιήθηκαν στο χρόνο 
οργανωμένων δραστηριοτήτων του ωρολογίου προγράµµατος του νηπιαγωγείου. 


Στόχοι του εκπαιδευτικού προγράμματος: 
Να γνωρίσουν στοιχεία του Κυκλαδικού Πολιτισμού. 
Να εκφραστούν ελεύθερα και να εμπνευστούν µέσα από τον κόσμο της τέχνης. 
Να βελτιώσουν και να εμπλουτίσουν τον προφορικό τους λόγο µέσα απὀ την παρατήρηση 
των κυκλαδικών ειδωλίων. 
Να ενεργοποιήσουν τις αισθήσεις τους και να αναπτύξουν τη σωματική τους 
δραστηριότητα. 
Να έρθουν σε επαφή µε την τέχνη της γλυπτικής. 
Να δημιουργήσουν δικά τους ἐργα χρησιμοποιώντας διάφορα υλικά και τεχνικές. 
Να γνωρίσουν γεωγραφικά τις Κυκλάδες. 


Μεθοδολογία: 
Μέθοδος σχεδίου εργασίας (ργο]εεῖ), µε σκοπὀ να κινητοποιηθούν τα ενδιαφέροντα των 
παιδιών και να εμπλακούν ενεργά και δημιουργικἁ στις δραστηριότητες. 
Διαθεματική προσέγγιση, µε σκοπὀ να αντιληφθούν τα παιδιά σφαιρικά το θέµα, να 
ασκηθούν στην παρατήρηση και το διάλογο, να ανταλλάξουν εµπειρίες και απόψεις. 
Ομαδοσυνεργατική μέθοδος (χωρισμός σε μικρές ομάδες εργασίας ή εργασία στην 
ολομέλεια), µε σκοπό την ενεργοποίηση των μαθητών και τη μεταξύ τους συνεργασία. 
Καταιγισμός ιδεων-μέθοδος ΡΓαἱηςΙοΓΠιΙΠΡ, για την καλλιέργεια της δημιουργικής σκέψης 
μέσω της αυθόρµητης ανταλλαγής ιδεών. 
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Παιχνίδια ρόλων, θεατρικἀ δρώμενα, μουσικά παιχνίδια, επιδιώκοντας την ενεργή 
συμμετοχή των παιδιών χρησιμοποιώντας τις αισθήσεις τους και εξωτερικεύοντας τα 
συναισθήματά τους. 


Εκπαιδευτικές δραστηριότητες: 

Αφόρμηση για την έναρξη της συζήτησης γύρω από το θέµα και την επεξεργασία του 
μέσα στην τάξη, ήταν ένας “μυστηριώδης επισκέπτης”, ο οποίος κάθε μέρα έκρυβε ένα 
κυκλαδικό ειδώλιο σε κάποιο σηµείο της αίθουσας. Συνολικά µας άφησε έξι ειδώλια μαζί 
µε ένα γράμμα για το καθένα. Κάθε φορά που ανακαλύπταμε το κρυμμένο ειδώλιο 
καθόμασταν στη γωνιά της συζήτησης και αφού ανταλλάσαμε απόψεις και ιδέες, 
διαβάζαμε το γράμμα που συνόδευε το ειδώλιο, το οποίο έλυνε πολλές από τις απορίες 
που εἶχαν προκύψει. Οι ιδέες και σκέψεις που καταγράφαμε µας βοήθησαν να 
σχεδιάσουμε, να κατηγοριοποιήσουµε τα επιµέρους θέµατα και να δημιουργήσουμε τον 
εννοιολογικό χάρτη (Εικόνα 1). 


Εικόνα 1. Εννοιολογικός χάρτης 


Γνωριμία µε τα Κυκλαδικά Ειδώλια: 


ῥ᾽ 


/ Γνωριμία µε ͵ Ας 
| τα ΝΕ - - ο "νωρίσουμε 
κυκλαδικά | Ρ αἵ κ 1 ᾽ τις η | 
ειδώλια ϱ πο / Όταν Ν κ Κυκλάδες / 
πμ ὶ κυκλαδικά ) τ --ππη 
| ειδώλια | 


Ἆ 


Στα Κυκλαδικά Ειδώλια που γνωρίσαμε, αφού τα περιγράψαμε, τα αγγίξαμε, τα 
περιεργαστήκαµε, τα αναπαραστήσαμε µε το σώμα µας και κάναμε υποθέσεις για το πού 
βρέθηκαν, τι να ήταν, µε τι μοιάζουν, από τι υλικό είναι φτιαγμένα κλπ, δώσαμε ονόματα 
παίρνοντας τις ιδέες µας από το βιβλίο της Σοφίας Γιαλουράκη “Τα Κυκλαδικά Ειδώλια 
ζωντανεύουν”. Έτσι, ασχοληθήκαμµε µε το Αινιγµατικό Χαμόγελο, την Κομψή Μητρότητα, το 
Γλεντζέ, το Βιολόσχημο, τον Αρπιστή και τον Αυλητή (Εικόνα 2). Ο χρόνος που απαιτήθηκε 
για κάθε ειδώλιο ήταν περίπου 1 διδακτική ώρα. 





Εικόνα 2. Κυκλαδικά Ειδώλια 
Δημιουργήσαμε τη γωνιά του Μουσείου µέσα στην τάξη µας, την οποία συνεχώς 
εμπλουτίζαμε µε σχετικό υλικό κατά τη διάρκεια εφαρμογής του προγράµµατος (ειδώλια, 
κάρτες ειδωλίων, καρτελάκια µε ονόματα γραμμένα από τα παιδιά στον υπολογιστή ἡ 
χειρόγραφα, παιχνίδια μαθηματικής σκέψης, βιβλία κλπ) και τα παιδιά μπορούσαν να 
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ασχοληθούν µε ὀλο το υλικό κατά τη διάρκεια της ημέρας στο χρόνο των ελεύθερων 
ὁραστηριοτήτων (Εικόνα 3). 


- 
.-. 


Μι 


“ . Ζ ΓῺ 
ἐ.δε 
-' ο] 
πο μας 
νλκητα ὧν ος 





Εικόνα 3. Γωνιά Μουσείου στη τάξη 

Η γνωριμία µε τα ειδώλια περιελάμβανε διάφορα παιχνίδια και δραστηριότητες από τα 
γνωστικά αντικείμενα του αναλυτικού προγράµµατος του Νηπιαγωγείου (ο χρόνος που 
απαιτήθηκε για κάθε ένα από τα παιχνίδια κυμαινόταν ανάµεσα στα 5 λεπτά έως 1 
διδακτική ώρα, ανάλογα µε το ενδιαφέρον των παιδιών και το εάν ζητούσαν την 
επανάληψή του): 

Παιχνίδι εκφράσεων: λέμε τα ονόματα των ειδωλίων µε διάφορους τρόπους 
(χαµογελαστά, θυμωμένα, µε δυνατή Φωνή, Ψιθυριστά, χωρίς Φωνή κλπ). 

Αναπαράσταση ειδωλίων µε το σώμα: τα παιδιά μιμούνται τη στάση του ειδωλίου και 
χρησιμοποιούν αντικείµενα εάν χρειάζεται (πχ κούπα του Γλεντζέ). 

Μουσικοκινητικό παιχνίδι “Γλεντζέδες και Σκαμνάκια”: τα παιδιά χωρίζονται σε δύο 
ομάδες, γλεντζέδες και σκαμνάκια. Με τη συνοδεία μουσικής τα παιδιά κινούνται ελεύθερα 
στο χώρο και όταν η μουσική σταματάει κάθε γλεντζές βρίσκει το σκαμνάκι του. Το παιχνίδι 
επαναλαμβάνεται µε εναλλαγή των ρόλων. 

Μουσικό παιχνίδι “Αρπιστές και Αυλητές”: τα παιδιά χωρίζονται σε δύο ομάδες. Τα 
παιδιά κάθε ομάδας αναπαριστούν το ειδώλιο µε το σώμα τους και αναπαραγάγουν τον 
ήχο του αντίστοιχου μουσικού οργάνου μόνο µε τη φωνή τους. Οι Αρπιστές έχουν τον ήχο 
παμ-παμ και οι Αυλητές τον ήχο ντουµμ-ντουμ. Η αναπαράσταση και αναπαραγωγή του 
ήχου από κάθε ομάδα γίνεται εναλλάξ, όταν δίνει το σύνθημα η εκπαιδευτικός. Στο τέλος, 
οι δύο ομάδες λειτουργούν ταυτόχρονα. 

Παιχνίδι αφής: τα παιδιά µε κλειστά μάτια προσπαθούν να αναγνωρίσουν ποιο ειδώλιο 
έχουν στα χέρια τους. 

Παιχνίδι “Ειδώλια και Γλύπτες”: τα παιδιά χωρίζονται σε ζευγάρια. Το ένα παιδί εἶναι το 
ειδώλιο και το ἆλλο ο γλύπτης. Ο γλύπτης αποφασίζει ποιο ειδώλιο θα εἰναι το ταίρι του 
και του δίνει την ανάλογη στάση. Το παιδί-ειδώλιο μαντεύει ποιου ειδωλίου τη µορφή του 
έδωσε ο γλύπτης του. 

Μουσικοκινητικό παιχνίδι “Αρχαιολόγοι και Ειδώλια”: τα παιδιά κινούνται ελεύθερα 
στο χώρο µε τη συνοδεία απαλής μουσικής και ανάλογα µε τη λέξη που θα ακουστεί απὀ 
την εκπαιδευτικό παίρνουν την αντίστοιχη στάση σώματος. Στη λέξη μάρμαρο” μένουν 
ακίνητα, στη λέξη “αρχαιολόγος” σκάβουν και στο όνομα του ειδωλίου αναπαριστούν τη 
στάση του ειδωλίου. 

Θεατρικό παιχνίδι “Η χώρα µε τους σιωπηλούς ανθρώπους”: η εκπαιδευτικός έχει το 
ρόλο του εμψυχωτή και δίνει οδηγίες στα παιδιά. Με τη συνοδεία απαλής μουσικής τα 
παιδιά κινούνται ελεύθερα στο χώρο (ακουμπούν µε τα χέρια τους διάφορα σηµεία του 
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σώματός τους, γίνονται ζευγάρια και περπατούν µαζί κ.λπ.). Η εκπαιδευτικός τους εισάγει 
µε τον τρόπο αυτό στο θέµα της ιστορίας. Η ιστορία αφορά σε µια χώρα όπου ζουν 
άνθρωποι που είχαν μόνο μύτες και επομένως επικοινωνούσαν μόνο µε αυτές (λένε 
“καλημέρα” ακουμπώντας τις μύτες τους, λένε “φύγε” σηκώνοντας τη μύτη τους προς τον 
ουρανό, λένε ΄γεια” ακουμπώντας τη μύτη τους στον ώμο του άλλου κ.λπ.). Στη χώρα αυτή 
έρχεται ένας ἐμπορος να πουλήσει πράγματα που όμως οι κάτοικοι δεν μπορούν να τα 
δουν ή να τα γευτούν γιατί έχουν µόνο μύτες. Με µια σειρά παιχνιδιών στο τέλος ο 
έμπορος χαρίζει σε όλους μάτια, στόμα και αυτιά. 

Μαθηματικά παιχνίδια: Πίνακας Διπλής Εισόδου (μεγάλος πλαστικοποιηµένος πίνακας 
και μικρότερες πλαστικοποιημένες κάρτες που τοποθετούνται στα ελεύθερα κελιά του 
πίνακα) και Διατάξεις (κάρτες διαφορετικού μεγέθους από το κάθε ειδώλιο και τοποθέτησή 
τους από το μικρότερο στο μεγαλύτερο και αντίστροφα). 


Ας γνωρίσουμε τις Κυκλάδες: 

Στο χάρτη της Ελλάδας εντοπίζουµε τις Κυκλάδες, μετράμε τα νησιά που τις αποτελούν, 
καταγράφουμε αυτά που µας θυμίζουν τα ειδώλια και µε σκοινάκι οριοθετούµε στο χάρτη 
το σύμπλεγμα (Εικόνα 4). 





Εικόνα 4. Χάρτης Κυκλάδων 
Παιχνίδι ανάγνωσης (1 διδακτική ώρα): το όνομα κάθε νησιού που γνωρίσαμε από τα 
Κυκλαδικά Ειδώλια (Πάρος, Αντίπαρος, Αμοργός, Κέρος, Σαντορίνη) γράφεται σε καρτελάκι. 
Κάθε νησί γράφεται αρκετές φορές και τα καρτελάκια δίνονται στους µαθητές-κάθε 
μαθητής παίρνει 2-3 διαφορετικά καρτελάκια. Όλη η ομάδα βρίσκεται στη γωνιά της 
συζήτησης σε Κύκλο και η εκπαιδευτικός αφήνει στο κέντρο του κύκλου µια καρτέλα π.χ. 
Πάρος. Όσα παιδιά κρατούν την ίδια καρτέλα πρέπει νατην αφήσουν κι αυτά στο κέντρο. 


Ομαδικές και ατομικές κατασκευές µε διάφορα υλικά και τεχνικές (ο χρόνος για κάθε 
κατασκευή εξαρτάται από τις κατακτηµένες δεξιότητες των μαθητών καθώς και από το 
εἶδος των υλικών): 

Πολύχρωμοι γλεντζέδες (ατομική): σε χαρτί κάνσον σχεδιάζεται το ειδώλιο και τα παιδιά 
το χρωματίζουν σαν ψηφιδωτό. 

Βιολόσχημο µε κολάζ (ατομική): σχεδιάζεται σε χαρτόνι το βιολόσχημο, το κόβουν και το 
στολίζουν µε χρωματιστά χαρτάκια. 

Αινιγµατικὀό χαμόγελο (ατομική κατασκευή): σε οβάλ πέτρα κολλάμε µια μικρότερη για 
μύτη και τα παιδιά µε τέμπερες δημιουργούν τα υπόλοιπα στοιχεία του προσώπου. 

Η κούπα του γλεντζέ (ατομική): κατασκευάζεται από πηλό και χρωματίζεται µε τέµπερες. 
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Άνθρωπος ἡ βιολί (ατομική): σχεδιάζεται το βιολόσχηµο σε χαρτί κάνσον, κόβεται από 
τα παιδιά, κολλούν νήμα για χορδές και τη Φωτογραφία τους, έτσι ώστε να προκύψει ένας 
ἀνθρωπος-βιολί. 

Μάσκα (ατομική): σε χαρτί κάνσον σχεδιάζεται το περίγραμμα του Αινιγματικού 
Χαμόγελου, τα παιδιά το κόβουν και ανοίγουν µια σχισμή στη θέση της μύτης. Στολίζουν τη 
μάσκα µε κομφετί ή άλλα υλικά που θέλουν. 

Κομψή Μητρότητα (ομαδική): χρησιμοποιείται µεγάλο χαρτόκουτο για να σχεδιαστεί το 
ειδώλιο, κόβεται µε τη βοήθεια της εκπαιδευτικού και στο σηµείο της κοιλιάς φτιάχνουν 
και κολλούν έµβρυα. 

Αινιγματικὀ χαμόγελο (ομαδική): σε µεγάλο σκληρό χαρτόνι σχεδιάζεται το περίγραμμα 
του ειδωλίου και τα παιδιά σε μικρές ομάδες αποφασίζουν να του δώσουν την τελική 
µορφή και να συμπληρώσουν τα χαρακτηριστικά. 

Βιολόσχημο (ομαδική): χρησιμοποιούνται πολλές εφημερίδες που έχει ζητηθεί να 
φέρουν τα παιδιά από το σπίτι τους και κατασκευάζεται ένα τρισδιάστατο βιολόσχημο 
μεγάλου μεγέθους. Οι εφημερίδες δένονται µε χαρτοταινία ώστε να διαμορφωθεί το τελικό 
σχήμα και βάφεται από τα παιδιά. 


Φύλλα εργασίας που χρησιμοποιήθηκαν (διαφορετικής δυσκολίας ὥστε να καλύπτουν 
τις ανάγκες νηπίων και προνηπίων, επομένως και ο χρόνος που απαιτήθηκε ήταν ανάλογος 
του θαῦμου δυσκολίας. Για τα προνήπια απαιτήθηκε επιπλεον χρόνος για τις οδηγίες και 
επανάληψη κάποιες φορες): 

Συμπλήρωσε ὁ,τι λείπει από το πρόσωπο του ειδωλίου (δίνεται φύλλο µε το Αινιγµατικό 
Χαμόγελο και τα παιδιά συμπληρώνουν τα χαρακτηριστικά του προσώπου που λείπουν). 

Άνθρωπος ή Βιολί} (δίνεται το σκίτσο του βιολόσχημµου και τα παιδιά προσθέτουν τα 
στοιχεία που θέλουν ὡστε να το διαμορφώσουν είτε ως άνθρωπο, είτε ως βιολί, είτε 
συνδυασμός των δύο). 

Μέτρησε τους αυλητές και γράψε τον αριθµό (στο φύλλο υπάρχουν σε διαφορετικό 
αριθµό πολλά ειδώλια και τα παιδιά πρέπει να μετρήσουν μόνο τους αυλητές). 

Μέτρησε τα ειδώλια σε κάθε σειρά (στο Φύλλο υπάρχει µια σειρά µε Αινιγµατικά 
Χαμόγελα, µία µε Κομψές Μητρότητες και µία µε Βιολόσχηµα, τα παιδιά μετρούν σε κάθε 
σειρά τα ειδώλια και σημειώνουν σε πλαίσιο τον αντίστοιχο αριθµό). 

Κάνε τις προσθέσεις (άσκηση στην έννοια της πρόσθεσης µε εικόνες ειδωλίων). 

Βάλε σε κύκλο το διαφορετικό (σε κάθε σειρά ειδωλίων υπάρχει ένα διαφορετικό, τα 
παιδιά το εντοπίζουν και το κυκλώνουν). 

Ένωσε κάθε ειδώλιο µε την εικόνα που του ταιριάζει (στο φύλλο απεικονίζονται τα 6 
ειδώλια καθώς και σχετικά σκίτσα π.χ. ένα μωρό που πρέπει να το ενώσουν µε την Κομψή 
Μητρότητα, ένα ποτήρι που ταιριάζει µε το Γλεντζέ κλπ). 

Ένωσε κάθε ειδώλιο µε το ὀνομά του (αντιστοίχηση εικόνας-λέξης). 

Κύκλωσε το αρχικό γράμμα (απεικονίζονται τα ειδώλια και βρίσκουν το αρχικό γράμμα 
ανάμεσα στα υπόλοιπα που υπάρχουν). 

Κόλλησε τα γράμματα µε τη σωστή σειρά (δίνονται γράμματα ανακατεµένα και τα 
παιδιά τα τοποθετούν στη σωστή σειρά ὥστε να σχηματίσουν τη λέξη ΚΥΚΛΑΔΕΣ). 

Χρωμάτισε τις Κυκλάδες (δίνεται ο χάρτης της Ελλάδας σε εικόνα σκίτσου και τα παιδιά 
εντοπίζουν και χρωματίζουν τις Κυκλάδες). 


Συμπεράσματα 

Το πρόγραμμα µουσειακής αγωγής που εφαρμόστηκε έδωσε τη δυνατότητα στους 
μαθητές να γνωρίσουν τον Κυκλαδικό Πολιτισμό µε παιγνιώδη τρόπο και δραστηριότητες 
βιωματικού χαρακτήρα. Το ενδιαφέρον τους για το θέμα ήταν ζωντανό σε όλη τη διάρκεια 
του προγράμματος. Καλλιέργησαν δεξιότητες συνεργασίας και βίωσαν τη χαρά της 
δημιουργίας µέσα από κατασκευές µε ποικίλα υλικά. Οι µαθητές συμμετείχαν µε ιδιαίτερο 
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ενθουσιασμό, εξέφρασαν σκέψεις και απορίες συνεχώς και αυτό βοήθησε στο να 
επιτευχθούν οι αρχικοί στόχοι που είχαν τεθεί στους τοµείς ανάπτυξης. 


Βιβλία που χρησιμοποιήθηκαν στην εφαρμογή του προγράµµατος: 

Ανωγιαννάκη, Κ. (2012). Γνωρίζω το σώμα µου µέσα από την Τέχνη. Αθήνα: Μεταίχμιο. 

Γιαλουράκη, Σ. (2004). Τα Κυκλαδικά Ειδώλια ζωντανεύουν. Αθήνα: Ακρίτας. 

Γερουλάνου, Ε. (2016). Ο Νικηφόρος ανακαλύπτει τα συναισθήματα µε οδηγό τα 
κυκλαδικά ειδώλια. Αθήνα: Πατάκης. 

Πλάτη, Μ., Μάρκου, Ε. (2013). Άνθρωπος ή Βιολί, Μια ἄλλη ματιά στα κυκλαδικά 
ειδώλια. Αθήνα: Καλειδοσκόπιο. 

Θ6οΗγογ -- 5επηεἰϊθτ, Β. (2004). Κυκλαδικά Ειδώλια. Αθήνα: Άγρα. 





Πρακτικά Εργασιών 7» Διεθνούς Συνεδρίου, για τήν [Προώθηση τής Εκπαιδευτικής Καινοτομίας, 
Λάρισα 15-17 Οκτωβρίου 202], Πῖρ:,ενηἑαάτίο.εερεώ.ον 


321 


Στο ραδιοφωνικό θέατρο οι εφηβικές φωνές μπαίνουν σαν 
πανσέληνος 
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Εκπαιδευτικός ΠΕ87.03, ΕΠΑ.Λ. Αλεξάνδρειας Ημαθίας, 
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Σιδηροπούλου Καλλιρρόη 
Εκπαιδευτικός ΠΕ82, ΕΠΑ.Λ. Αλεξάνδρειας Ημαθίας, 
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Περίληψη 

Η θεατρική ομάδα του ΕΠΑΛ Αλεξάνδρειας αποφάσισε να δημιουργήσει και να 
παρουσιάσει ένα θεατρικό έργο για το ραδιόφωνο. Η δράση πραγματοποιήθηκε στο 
πλαίσιο του ευρωπαϊκού προγράµµατος ΜΙΑ ΝΕΑ ΑΡΧΗ ΣΤΑ ΕΠΑΛ για το σχολικό έτος 2020- 
2021. Ο τίτλος της υποδράσης του προγράμματος εἰναι «Στο ραδιοφωνικό θέατρο οι 
εφηβικές φωνές μπαίνουν σαν πανσέληνος», παράφραση ενός στίχου απὀ το Μονόγραμμα 
του Οδυσσέα Ελύτη. Το μήνυμα που θελήσαμε να στείλουμε µε τον τίτλο αυτόν εἰναι ότι οι 
εφηβικές φωνές µε τη δροσιά, τη ζωντάνια και την αισιοδοξία τους μπορούν στις δύσκολες 
εποχές που ζούμε να σκορπίσουν τα «σκοτάδια» που µας περιβάλλουν όπως και η 
πανσέληνος. Το θεατρικό έργο που επελέγη, αφορά την ιστορία ενός ἐφηβου στο φάσμα 
του αυτισμού και προσεγγίζει το θέμα της διαφορετικότητας επιδιώκοντας την 
ευαισθητοποίηση τω νέων. Με μόνο ὀὁπλο τη Φωνή τους οι µαθητές επιχειρούν να 
αποδώσουν τον ψυχισμό των χαρακτήρων του θεατρικού έργου και να αφηγηθούν 
καταστάσεις δίνοντας στον ακροατή την ελευθερία δημιουργίας εικόνων και 
συναισθημάτων. Το ραδιοφωνικό θέατρο αγαπήθηκε παγκοσμίως και αποτέλεσε ένα 
προσιτό µέσο Ψυχαγωγίας για τους περισσότερους ανθρώπους στον 20ο αιώνα. Η 
προσφορά του στον πολιτισμό και την τέχνη ήταν ιδιαίτερα πολύτιμη. 


Λέξεις κλειδιά: Ραδιοφωνικό θέατρο, εφηβικές φωνές, διαφορετικότητα, φαντασία, 
ήχος 


Εισαγωγή 

Η θεατρική ομάδα του σχολείου την φετινή χρονιά, λαμβάνοντας υπόψη τις 
υγειονομικές απαγορεύσεις λόγω της πανδηµίας, αποφάσισε να προσεγγίσει ως µέσο 
παρουσίασης του θεατρικού της έργου το ραδιόφωνο. Η επίσημη πλατφόρμα τηλε- 
εκπαίδευσης του ΥΠΑΙΘ αποδείχθηκε πολύτιμο εργαλείο για την πραγματοποίηση των 
προβὠν, των συζητήσεων και της οργάνωσης ὀὁλου του εγχειρήματος. Έτσι λοιπόν οι 
πρωτόγνωρες συνθήκες της πανδημίας και οι επιπτώσεις που έχει αυτή στην 
καθημερινότητά µας, συνέβαλλαν στην αναβίωση του «θεάτρου στο ραδιόφωνο». 

Η επιλογή δημιουργίας ενός ραδιοφωνικού θεατρικού έργου αποτέλεσε μία 
ενδιαφέρουσα και πραγµατοποιήσιµη εκπαιδευτική δραστηριότητα. Πρόσφερε τη 
δυνατότητα της ομαδικής δραστηριότητας χρησιμοποιώντας την εξ αποστάσεως 
εκπαίδευση στη Φάση της προεργασίας πραγματοποιώντας τις πρόβες µέσω αυτής. Η 
ηχογράφηση του έργου υλοποιήθηκε µε ηλεκτροακουστικἁ µέσα, όταν οι υγειονομικές 
συνθήκες επέτρεψαν τη δια ζώσης εκπαίδευση. Έτσι, ολοκληρώθηκε η προσπάθεια και 
δημιουργήθηκε το τελικό προϊόν αυτής. 

«Για έναν αιώνα περίπου η εφεύρεση που έχει επιδράσει καταλυτικά στην ανθρώπινη 
κοινωνία, στην οικονομία, στον πολιτισμό εἶναι το ραδιόφωνο. Πολύ πριν από την 
τηλεόραση και το διαδίκτυο, το ραδιόφωνο ελαχιστοποίησε τις γεωγραφικές αποστάσεις 
φέρνοντας τους ανθρώπους πιο κοντά µε τη δηµιουργία κοινής κουλτούρας και κοινών 
τρόπων διασκέδασης και Ψυχαγωγίας» (Χαιρετάκη, 2018). Η δηµιουργία ενός ακουστικού 
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θεατρικού έργου αποδεικνύεται ακόµη και σήµερα, ιδιαίτερα χρήσιμη ως παιδαγωγικό 
εργαλείο, αλλά και µία δημιουργική διδακτική δραστηριότητα. Προσφέρει ενεργή εμπλοκή 
του µαθητή δίνοντας την ευκαιρία κοινωνικής αλληλεπίδρασης και βελτίωσης των 
συνεργατικών δεξιοτήτων του. Έχοντας ως μοναδικό µέσο τη Φωνή του ο μαθητής εξασκεί 
τις εκφραστικές του δεξιότητες, την εκφορά του λόγου και εμπλουτίζει τον ψυχικό και 
συναισθηματικό του κόσμο. 


Θεωρητικό υπόβαθρο 

«Το ηχητικό θέατρο (ϑυαἱο ἀγθπτ8) το ξεχωριστό αυτό είδος θεάτρου που στηρίζεται 
αποκλειστικά στον ήχο (Φωνή, ήχοι, μουσική αλλά και σιωπή) και αποκλείει την επί σκηνής 
εικόνα, γεννήθηκε χάρη σε τεχνολογικές εξελίξεις στον τοµέα της καταγραφής ή/ και 
αναμετάδοσης του ήχου, που έκαναν την εμφάνισή τους πάνω από εκατό χρόνια πριν, και 
εξακολουθεί να εξελίσσεται µε ταχύτατους ρυθμούς και στη νέα χιλιετία» 
(Κωνσταντινάκου, 2017). Με όχημα το ραδιοφωνικό θέατρο και τις εµβληματικές Φωνές 
ηθοποιών και πολλὠν σημαντικών σκηνοθετών πολλές γενιές, ακόµη και στα πιο 
απομακρυσμένα µέρη, γνώρισαν τους μεγαλύτερους δραματουργούς του 20ου αιώνα. 
«Παντρεύοντας τη σκηνική πράξη µε τη μοναχική ακρόαση κα τον θεατρικό λόγο µε τη 
Φωνή, το θέατρο στο ραδιόφωνο έχει την αρετή να υπερβαίνει περιορισμούς χρόνου και 
τόπου» (Β8αΐο Ρ|8γο, Φεστιβάλ Αθηνών, 2020). 

Το θέατρο αποτελεί πράγματι μία σύνθεση τεχνών ωστόσο, το ηχητικό θέατρο 
προσδίδει στον ακροατή την ελευθερία δημιουργίας εικόνων βάσει των ήχων και των 
λέξεων που προσλαμβάνει. «Στο ραδιοφωνικό θέατρο, εξάλλου, η Φωνή και ο ήχος 
αναπαριστούν ὀχι µόνο τα πρόσωπα του έργου, αλλά και όλα τα υπόλοιπα στοιχεία του 
θεατρικού γεγονότος: τη σκηνή, τα σκηνικά, τα αντικείμενα του φωτισμού» (ΗοηΖ|, 2010). Η 
Φωνή, οι ήχοι, η μουσική, οι λέξεις αλλά και τα παραγλωσσικά στοιχεία (βήχας, 
αναστεναγμοί, γέλιο, κλάμα) είναι ικανά να προσδώσουν όλες εκείνες τις πληροφορίες που 
εξάπτουν τη Φαντασία του ακροατή και του επιτρέπουν να δημιουργήσει τις δικές του 
εικόνες. Η εκφορά του λόγου του ηθοποιού και οι αλλαγές του ρυθμού, της έντασης, του 
χρωματισμού της ανθρώπινης φωνής θα πληροφορήσουν τον ακροατή για το εἶδος του 
δράματος, της κωμωδίας, της τραγωδίας ή της ηθογραφίας που παρακολουθεί. Θα 
εκφράσουν τον ψυχισμό των χαρακτήρων του θεατρικού έργου και θα αφηγηθούν 
καταστάσεις. 


Παιδαγωγικοί στόχοι 
Η δηµιουργία ενός ακουστικού θεατρικού έργου πρόσφερε στους µαθητές, αλλά και 
στους εκπαιδευτικούς πολλά και ποικίλα οφέλη. Τελικά οι παιδαγωγικοί στόχοι είχαν διπλή 
κατεύθυνση: 
Το όλο εγχείρημα αποδείχθηκε µία δημιουργική και διασκεδαστική διέξοδος στον καιρό 
της απομόνωσης λόγω της πανδηµίας και επιπλέον έδωσε τη δυνατότητα στους µαθητές: 
9 Ναδιδαχθούν στοιχεία θεωρητικής και πρακτικής γνώσης της θεατρικής τέχνης 
9 Να καλλιεργήσουν ευαισθησίες, αξίες και πρότυπα ενός δημοκρατικού πολίτη 
9 ἈΝα καλλιεργήσουν τη συνεργατική και επικοινωνιακή ικανότητα 
ο Να εμπλουτίσουντις εμπειρίες τους 
9 Ναβελτιώσουν την άρθρωση καιτην εκφορά του λόγου τους 
9 Ναενεργοποιήσουν το ψΨυχοπνευματικό τους δυναμικό 
9 Να καλλιεργήσουν τη φαντασία τους, τη θετική πειθαρχία και αυτοπειθαρχία και 
τέλος, 
9 Ναβελτιώσουν το αισθητικό κριτήριο τους 


Μεθοδολογία 
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Μετά την πρόσκληση συμμετοχής του προγράµµατος ΜΝΑΕ - Σχέδια Δράσης έγινε 
ενηµέρωση όλων των μαθητών του σχολείου και ταυτόχρονα τους απευθύνθηκε 
πρόσκληση συμμετοχής στη θεατρική ομάδα του σχολείου. Δυστυχώς, η ανταπόκριση ήταν 
σχετικά μικρή λόγω των υγειονομικών συνθηκών, που επικρατούσαν εκείνον τον καιρό, και 
η εξ αποστάσεως διδασκαλία δυσχέραινε τη συνεννόηση µας. Ωστόσο, επιτύχαµε τη 
συγκρότηση της θεατρικής µας ομάδας µε την συμμετοχή οχτω (8) μαθητών όλων των 
ειδικοτήτων. Λόγω της αδυναμίας πραγματοποίησης προβώὠν δια ζώσης, αποφασίσαμε να 
δημιουργήσουμε ἕνα ηχητικό θεατρικό έργο το οποίο µετά την ηχοχράφησή του θα 
μεταδιδόταν από τον τοπικό ρδιοφωνικό σταθμό. Αναζητήθηκε ο τίτλος του προγράµµατος 
και τελικά επελέγη «Στο ραδιοφωνικό θέατρο οι εφηβικές φωνές μπαίνουν σαν 
πανσέληνος». Οι πρόβες µας πραγµατοποιήθηκαν µέσω της επίσημης πλατφόρμας 
διδασκαλίας εξ αποστάσεως του ΥΠΑΙΘ. Ορίστηκαν δύο διαδικτυακές συναντήσεις την 
εβδομάδα διάρκειας 2 ωρών εκτός του ωρολογίου προγράμματος του σχολείου. 
Αναγνώστηκαν θεατρικά κείµενα και τελικά επελέγη το θεατρικό έργο «Ποιος σκότωσε το 
σκύλο τα μεσάνυχτα» του 5ίπιοη 5{6ρῃΠ6ῃο, σε μετάφραση της Μαργαρίτας Δαλαμάγκα - 
Καλογήρου (2013) το οποίο είναι η θεατρική προσαρμογή του ομότιτλου βραβευμένου 
μυθιστορήματος του Ματκ Ηαάαοη «ΤΠΕ Ουγίους ἱπείαεπῖ οἱ ἴπα αορ η {πε ΝίρΠ[-Τίπη6» 
(Παάαοη, 2003). Ο κυριότερος λόγος που επιλέξαμε το συγκεκριµένο έργο ήταν ὁτι 
προσέγγιζε το θέµα της διαφορετικότητας των ατόμων στο φάσμα του αυτισμού µε έναν 
ιδιαίτερα τρυφερό τρόπο και µε κάποιες δόσεις χιούμορ. 

Με τη μέθοδο της ανάγνωσης κειµένου, διανεµήθηκαν οι ρόλοι. Επιµείναµε ιδιαίτερα 
στην δραματολογική ανάλυση του έργου (δομή, υπόθεση, πρόσωπα, χώρος,κ.α.), 
εστιάζοντας στα χαρακτηριστικά και τη διαφορετικότητα των παιδιών στο φάσμα του 
αυτισμού. Πραγματοποιήθηκαν αυτοσχεδιασμοί, δίνοντας έµφαση στη θεατρική εκφορά 
του λόγου και τη συναισθηματική έκφραση. Οι διαδικτυακές συναντήσεις µας διήρκησαν 
τρεις μήνες. Όλο αυτό το διάστηµα εμβαθύνοντας στο πνεύμα του συγγραφέα του έργου 
αναζητούσαμε τα στοιχεία που θα συνέβαλλαν στη ζωντάνια, την επιβλητικότητα και την 
πληρότητα του τελικού αποτελέσματος. Επιπλέον, πλαισιώσαμε το έργο µε μουσική και µε 
τα κατάλληλα ηχητικά εφέ. 

Η ηχογράφηση του θεατρικού έργου έγινε όταν άνοιξαν τα σχολεία. Πραγματοποιήθηκε 
βιντεοσκόπηση του θεατρικού έργου, έγινε επεξεργασία και απομόνωση του ηχητικού 
αρχείου µε το λογισμικό Αιααείγ. Προετοιµάστηκε το παραδοτέο υλικό (ηχητικὀ του 
θεατρικού έργου, οπτικὀ υλικό του θεατρικού έργου, βίντεο διάχυσης). Τέλος, έγινε η 
ραδιοφωνική μετάδοση από τον τοπικό ραδιοφωνικό σταθµό της Αλεξάνδρειας. 


Συμπεράσματα 

«Το θέατρο στο ραδιόφωνο έχει διαμορφώσει για πολλά χρόνια την κουλτούρα του 
θεατρόφιλου κοινού. Συνδυάζει την τέχνη του θεάτρου µε τη μαγεία του ραδιοφώνου 
δημιουργώντας ένα ξεχωριστό παραστασιακό εἶδος» (Τσεκούρα, 2020). Η ευελιξία της 
ανθρώπινης φωνής προσφέρει τη δυνατότητα να εκφραστεί η Ψυχοσύνθεση και ο 
χαρακτήρας των θεατρικών ηρώων, να αποδοθεί η ψυχολογική τους κατάσταση και εντέλει 
να αφηγηθεί ιστορίες. Η ενασχόληση µε τη δηµιουργία ενός ακουστικού θεατρικού έργου 
πράγματι απέδειξε ότι προσφέρει πολλά και ποικίλα παιδαγωγικά οφέλη. Επιπλέον, 
προσεγίζοντας το θέµα της διαφορετικότητας των ατόμων στο φάσμα του αυτισμού οι 
μαθητές ἐμαθαν να αποδέχονται τους διαφορετικούς ανθρώπους, καλλιέργησαν την 
ενσυναίσθηση και έμαθαν να µην απορρίτπουν κάποιον γιατί απλά δυσκολεύονται να τον 
καταλάβουν. 

Οι διαδικτυακές πρόβες και εν τέλει η ηχογράφηση του ακουστικού θεατρικού έργου 
συνετέλεσε στην μύηση των µαθητώων στην τέχνη του θεάτρου. Εκπαιδευτικοί και µαθητές 
βιώσαµμε μια ενδιαφέρουσα και ευχάριστη εμπειρία, παρότι το εγχείρημα 
πραγματοποιήθηκε µέσα σε δυσμενείς υγειονομικές συνθήκες. Οι µαθητές συμμετείχαν µε 
ενθουσιασμό και απόλυτη συνέπεια. Εξέφρασαν την αγάπη τους για το θέατρο και 
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προσπάθησαν να αποδώσουν τον ρόλο τους µε τον καλύτερο τρόπο. Επέδειξαν 
συνεργατικότητα, πειθαρχία και φαντασία. Ανέπτυξαν Φιλικές σχέσεις και τελικά έγιναν µία 
παρέα µε σηµείο αναφοράς το θέατρο. Η θετική αυτή εμπειρία έδωσε το κίνητρο σε 
εκπαιδευτικούς και µαθητές για τη μελλοντική επανάληψή της και τη συνεργασία µε 
εκπαιδευτικούς άλλων αντικειμένων. 
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